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ABSTRACT

This study aimed to develop the "Parent Involvement in Home Literacy Activities (PI-HLA)" scale using an
exploratory sequential design, one of the mixed-methods designs. The qualitative phase of the study involved
obtaining the perspectives of 6 parents through a case study approach to explore the dimensions of the scale
and identify potential items within these dimensions. The quantitative phase relied on a survey model to expand
the findings from the qualitative phase. After interpreting the qualitative data, a pool of items was generated
and presented to experts, resulting in a draft scale consisting of 38 items. A pilot study was conducted with 661
parents, and exploratory factor analysis (EFA) was performed, yielding a five-dimensional structure composed
of 27 items. The five dimensions were named according to the categories derived from the qualitative data as
follows: "communication with the teacher," "involvement in homework" "involvement in book reading
activities," " involvement in various reading-writing activities," and "involvement in reading-writing activities
with digital tools." The obtained structure was confirmed through confirmatory factor analysis (CFA), which
indicated acceptable fit indices. Consequently, a valid and reliable scale was obtained for assessing parent
involvement in home literacy activities.
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“Ev Okuryazarlik Etkinliklerine Aile Katiimi (EOE-AK)” 6lgeginin gelistirilmesinin amaclandigi bu ¢alisma karma
yontem desenlerinden kesfedici sirali desenle yiritulmustir. Durum galismasi olan nitel boyutta 6 ebeveynin
gorusleri alinarak 6lgek boyutlari ve bu boyutlarda yer alabilecek maddelerin kesfedilmesi amaglanmistir. Nicel
boyut tarama modelinde dayanmaktadir ve bu asamada nitel boyutta elde edilen verilerin genisletilmesi
hedeflenmistir. Nitel verilerin yorumlanmasindan sonra olusturulan madde havuzu uzman gorislerine
sunulmus ve 38 maddelik taslak 6lgek igin pilot uygulama yapilmistir. Veriler 661 ebeveynden toplanarak
agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmis ve 27 maddeden olusan bes boyutlu bir yapi elde edilmistir. Bes boyut
nitel verilerden elde edilen kategorilere uygun olarak “6gretmenle iletisim”, “ev 6devlerine katihm”, “kitap
okuma etkinliklerine katilim”, “cesitli okuma-yazma etkinliklerine katiim”, “dijital araglarla okuma-yazma
etkinliklerine katim” seklinde isimlendirilmistir. Elde edilen yapinin uygunlugu dogrulayici faktor analizi (DFA)
ile sinanmistir. DFA sonucunda elde edilen uyum indekslerinin kabul edilebilir 6lgttlerde oldugu tespit edilmistir.
Sonugta ev okuryazarlik etkinliklerine aile katilimini belirleyecek gegerli ve guvenilir bir 6lgek elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ev okuryazarlik etkinlikleri, aile katilimi, ebeveyn, ilkokul 6grencileri, 6lgek gelistirme

https://orcid.org/0000-0002-1330-106X

How to Cite: Cetinkaya, S. (2024). Ev okuryazarlik etkinliklerine aile katilimi 6lgeginin gelistirilmesi. Cumhuriyet International Journal of Education,
13(1): 120-133.

120


http://xxx.cumhuriyet.edu.tr/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Cetinkaya / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(1): 120-133, 2024

Giris

Okuma-yazmayr  Ogrenmek, c¢esitli beceri ve
yetenekleri iceren karmasik bir sdregtir. Cocuklar bu
surece resmi olarak ilkokulun birinci sinifinda baslarlar.
ilkokulda cocuklara temel okuryazarlik becerilerini
kazandirmak  hedeflenir.  Okuryazarlik  becerilerin
gelisiminde basarinin sadece okul igindeki etkinliklerle
aciklanmasi mimkin degildir. Cocugun basta aile olmak
Uzere icinde bulundugu sosyokiiltirel ¢evre onun
O0grenme ortamini yaratir ve sekillendirir (Cetinkaya,
2022).  Cocuklar  sosyal c¢evrelerindeki  glnlik
deneyimlerde elde edikleri yasantilar ile 6grenir
(Vygotsky, 1978). Sosyokiiltiirel teoriye gore bilgi
etkilesim ve paylasim yoluyla sosyal olarak yapilandirilir
(Bryman, 2001). Bu nedenle 6grenmede sosyal cevredeki
insanlar ile etkilesim anahtar noktadir. Cocuk okula
basladiginda sosyal cevresi genislese de yasaminin biiyik
bir bolimiini yine aile ile gegirir. Bu nedenle ¢ocugun okul
yillarinda gocuk-aile etkilesimi énemli bir yere sahiptir
(Celenk, 2003). Bu baglamda aile katihmi ile
gerceklestirilen okuryazarlik etkinlikleri okuma-yazma
becerilerinin  gelisimi ve desteklenmesi agisindan
onemlidir.

Aile katihmi, okulda gonilli olarak c¢alismak,
ogretmenlerle iletisim kurmak, ev 6devlerine yardimci
olmak veya okul etkinliklerine katilmak gibi bircok sekilde
olabilir (Epstein vd., 2009). Geleneksel aile katihmi
tanimlari, ailenin okul icin zaman ve para yatirmi
yapmasini gerektirmekte ve bunlar saglayamayanlar
katilim gostermemis sayillmaktadir. Okullar tarafindan
tanimlanan geleneksel aile katilimi bigimleriyle 6rtlismese
de aileler ¢ocuklarina bakim saglamak, kiilttrel degerleri
asllamak ve cocuklariyla konusmak gibi faaliyetler yoluyla
aile katiimini gergeklestirebilir (Bower & Griffin, 2011).
Epstein Modeli (2009) aile katilimi igin en ¢ok basvurulan
cercevelerden biri olmaya devam etmektedir. Epstein
Modeli alti somut aile katilimi davraniginin ana hatlarini
cizmektedir: olumlu ev kosullari, iletisim, okula katilim,
evde 6grenme faaliyetleri, okulda ortak karar alma ve
toplum ortakliklari (Epstein & Dauber, 1991; Epstein vd.,
2009). Turkiye’de aile katilimini Epstein Modelini temel
alarak inceleyen ¢alismalara rastlamak mimkindir
(Linberg, 2017; Linberg ve Demircan, 2016; Lindberg ve
Oguzcan, 2016). Epstein'in Modelinin olumlu y6éni aile
katihminin geleneksel tanimlarini kapsamasinin yani sira
evde egitim faaliyetlerini destekleyen ve tesvik eden bir
ortam saglayan aile rollint icermesidir (Epstein & Dauber;
Epstein vd., 2009). Arastirmalar bu modelin kullanimi ile
Ogrenci basarisinin artmasi arasinda baglantilar bulmustur
(Barnard, 2004; Ingram vd., 2007; Ramanlingam &
Maniam, 2020). Aileler okul etkinliklerine katildiklarinda,
cocuklarina evde rehberlik ettiklerinde kisacasi
cocuklarinin  egitimi ile ilgilendiklerinde ¢ocuklarin
akademik basarisi artmaktadir (Fan &Chen, 2001; Mahuro
& Hungi, 2016; Parcel & Dufur 2001; Cetinkaya, 2022).
Aileler cocuklarina 6zellikle evde destek olduklarinda okul
basarisi Uzerindeki etki daha da artmaktadir (Darling &
Westberg, 2004).

Cocuklarin okuryazarlik becerilerinin evde
desteklenmesi distnildiginde ev okuryazarligi kavrami
ortaya ¢ikmaktadir. Ev okuryazarligi, cocuga evde sunulan
okuma-yazma ortami, okuma-yazma materyalleri, ailenin
okuma yazma tutum ve aliskanliklari ve ayni zamanda
evde c¢ocuk ile yapilan okuryazarhk etkinliklerini iceren
(Cetinkaya, 2021) genis bir kavramdir. Ev okuryazarhgi
genellikle okuléncesi egitimde ele alinmakta ve
incelenmektedir (Senechal vd., 1998; Senechal & LeFevre,
2002). Alanyazinda yapilan arastirmalar ev
okuryazarhiginin erken okuryazarlk becerilerinin gelisimi
Uzerinde etkili oldugunu (Froiland vd., 2013, Hassunah-
Arafat vd., 2021; Levy vd., 2006; Manolitsis vd., 2013)
gostermektedir. Silinskas ve digerleri (2020), ev
okuryazarligi modelini ilerleyen siniflarda genisleterek
okuloncesi, 1. ve 2. sinif 6grencileri Gzerinde yaptiklari
calismada evde paylasilan okuma etkinlikleri ve evde
okuma 6gretimi sikliginin, ¢ocuklarin bagimsiz okumasini
yordadigini tespit etmislerdir. Ayni arastirma ebeveynlerin
anaokulundan 1. sinifa kadar 06gretim davranislarini
¢ocuklarinin okumadaki ilerlemelerine gore uyarladigini
ve evde paylasilan okumanin zaman icinde azaldigini
gostermektedir. Oysa okuryazarlk becerisinin gelisimi
egitim hayati boyunca devam etmektedir. islevsel bir
okuryazarlik becerisi kazanmak zaman alan bir siirectir ve
sure¢ icinde ev okuryazarligi ve ailenin ¢ocuklarin
okuryazarlik  becerilerinin  gelisimini  desteklemeleri
onemlidir. Nitekim aile katihminin gocuklarin okuryazarlik
becerilerinin (Senechal & LeFevre, 2002; Silinskas vd.,
2020; Mahuro & Hungi, 2016; Cakiroglu & Kuruyer, 2012;
Gay vd., 2021) gelisimi icin etkili oldugunu vurgulayan
calismalar bulunmaktadir. Daha kapsamli bir ¢alismada,
Park (2008) Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim
Galismasindan (PIRLS) ilkokul 4. sinif 6grencileri igin elde
edilen verileri kullanarak, 25 ulke arasinda evdeki
okuryazarlik ortamlarinin gocuklarin okuma performansini
nasil etkiledigini karsilastirmistir. incelenen {ic gdsterge
vardir: erken ev okuryazarlik etkinlikleri, ebeveynlerin
okumaya yonelik tutumlari ve evdeki kitap sayisi. Veri
analizleri ev okuryazarlik ortamlarinin Gg¢ o6lgitinin
neredeyse tiim Ulkelerde gocuklarin okuma performansini
olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Aile katilimini ev okuryazarligi gibi aileye 0zgi
etmenlerin yani sira gelisen dijital teknoloji gibi dis
etmenler de etkileyebilir. Gelisen teknoloji okuma-yazma
araclarina bilgisayar, tablet, akill telefon gibi dijital
araglari da eklemistir. Bu dijital araglarin glinlik yasamda
ve egitimde  kullanimin  artmasi  okuma-yazma
ahiskanliklarini da etkilemistir. Yirmi birinci ylzyilda okuma
ve yazma etkinliklerini kagit-kalem ya da dijital araglarla
yapitlan okuma-yazma etkinlikleri seklinde ayirmak
mimkin degildir. Bu iki okuma-yazma etkinlikleri i¢ ice
gecmis durumdadir. Alanyazindaki arastirmalar (Marsh &
Thompson, 2001; Neumann, 2016; Oztiirk & Ohi, 2022)
aile ile yardatilen okuryazarlk etkinliklerinde geleneksel
okuma-yazma materyallerinin yani sira dijital araglarin da
kullanildigini gostermektedir. Bu baglamda ¢ocuklarin
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okuryazarlik becerilerinin temelinin atildigi ilkokulda ev
okuryazarlik etkinliklerine aile katihminin dijital etkinlikler

ve  geleneksel  etkinlikler  boyutlariyla birlikte
incelenmesinin  6nemli oldugu distnilmektedir. Bu
¢alismanin amaci ev okuryazarhg modelini ilkokul

kademesinde (1.-4. sinif) genisleterek ev okuryazarlik
etkinliklerine aile katilimini inceleyecek bir 6lgme araci
gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda, ebeveynlerin
gorislerine gore ilkokul c¢ocuklarinin ev okuryazarlik
etkinliklerine aile katihmini belirleyecek gecgerli ve
glivenilir bir 6lcme araci gelistirmek amaglanmustir.

Aile katiliminin ¢ocuklarin akademik basarisina katkisinin,
okuryazarlk etkinliklerine aile katiliminin ilkokulda ele
alinmasinin  énemi ve yirmi birinci yizyilda okuma-
yazmada kullanilan dijital araglar g6z ©nilinde
bulunduruldugunda okuryazarlik becerileri 6zelinde aile
katiliminin ~ belirlenmesine  yonelik  bir  6lcegin
gelistirilmesinin ihtiya¢ oldugu disinilmektedir. Bunun
yani sira Turkiye’de ilkokul 6grencilerinin ev okuryazarhk
etkinliklerine aile katilimini belirleyen bir 6lgme aracina
rastlanmamistir. Bu nedenle ilkokul 6grencilerinin “Ev
Okuryazarlik  Etkinliklerine Aile  Katilimi  (EOE-AK)”
Olgeginin  alandaki  boslugun giderilmesine katki
saglayacagi beklenmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada nitel ve nicel arastirma ydntemlerinin
gugclu ve zayif yonlerinin birlestirilmesiyle tamamlayici bir
paradigma iceren (Johnson & Christensen, 2014) karma
desen tercih edilmistir. Karma arastirma desenlerinden
kesfedici sirali desende nitel verilerin analizi sonrasinda
elde edilen sonuglara dayali nicel arastirma vyapilir
(Gultekin vd., 2021). Nitel yontem arastirmaya konu olan
kavram ya da olguyu derinlemesine kesfetmede ise
kosulurken, nicel yéntem nitel olarak kesfedilen kavram
ya da olguyu nicel yollarla genisleterek elde edilen
sonuglarin genellestirilmesi icin ise kosulur (Creswell &
Plano Clark, 2018).

Arastirmada oncelikle ebeveynler ile goriisme yoluyla
nitel veriler elde edilmistir. Nitel verilerin analizi ve
yorumlanmasi sonucunda aile katihmi ve okuryazarlik
etkinliklerine aile katilimi ile ilgili alanyazin (Epstein vd.,
2009; McDowall vd, 2017; Silinskas vd., 2020; Wong vd.,
2018) taranarak kuramsal gergeve incelenmis ve 6lgek igin

Durum Calismasi—>»

Nitel verilerin
Yorumlama

toplanmasi ve analizi

bir madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan maddeler
uzman gorisleri alindiktan sonra uygulanarak nicel veriler
toplanmis ve analiz edilerek yorumlanmuistir.

Calismanin nitel boyutu durum, nicel boyutu tarama
modeline dayanmaktadir. Durum g¢alismasi gergek ve
glincel yasam iginde bir durumun derinlemesine
¢oziimlenip betimlenmesini igerir (Creswell, 2016).
Arastirmada ebeveynlerle goriismeler yapilarak, ailelerin
evde c¢ocuklari ile  ydrattikleri  okuma-yazma
etkinliklerinin neler oldugunun ve ayni zamanda bu
etkinliklerin  tirG  ve amacinin neler oldugunun
betimlenmesi amagclandigi i¢in arastirmanin nitel boyutu
durum galismasina dayanmaktadir.

Arastirmanin nicel boyutu yine var olan bir durumu
oldugu gibi betimlemeyi amaglayan tarama modeline
(Tuncer, 2016) dayanmaktadir. Tarama modeli bir durum
ile ilgili egilim, algi, tutum, davranis ya da gorislerinin
sayisal olarak betimlenmesine firsat verir (Creswell, 2002).

Katilimcilar

Calismanin nitel boyutunda, kolay ulasilabilirlik ve
olgiit drneklem secimi ydntemi kullanilmistir. Oncelikle
ebeveynlere kolay ulasilabilirlik  yontemiyle  sinif
o6gretmenlerinin  6nerileri dogrultusunda ulasiimistir.
Gelistirilen olgek, ilkokula devam eden c¢ocugu olan
ebeveynlere uygulanacag icin katiimcilarin ¢ocuklarinin
ilkokulun farkh sinif seviyelerini temsil etmelerine dikkat
edilmistir. Ayrica aile okuryazarligi aile katilimini
etkileyebilecegi ve aile okuryazarligi da ebeveynlerin
0grenim durumlarindan etkilenebilecegi igin katiimcilarin
farkh 6grenim seviyelerinden olmasina dikkat edilerek
sinif 6gretmenlerinden bu dogrultuda oneriler alinmistir.
Gorusmelerde arastirmaci tekrarlarla karsilastigi icin veri
doygunluguna ulasmis ve alti katilimcidan sonra gériismeler
sonlandirilmistir. Nitel boyutta katilimcilari olusturan alti
goniilli ebeveyne kod isimler verilerek katilimcilara iliskin
demografik bilgiler Cizelge 1'de sunulmustur.

Cizelge 1'de sunuldugu gibi nitel boyutta alti
ebeveynin doérdii anne ikisi babadir. ilkokulun farkl
siniflarinda devam eden cocuklari olan ve farkli 6grenim
seviyelerine sahip olan ebeveynler, nitel boyutun
katilimcilarini olusturmaktadir.

Nicel boyutta Olgek rastgele o6rneklem segimi
yontemiyle 584’G anne 77’si baba olan 661 ebeveyne
uygulanmistir. Nicel boyutta yer alan ebeveynlere iliskin
demografik bilgiler Cizelge 2’de sunulmustur.

Tarama Modeli ——>»

Nicel verilerin

- Yorumlama
toplanmasi ve analizi

Y

Kesfetme

Genigletme——— >

Resim 1. Arastirmada Ydiratllen Kesfedici Sirali Desen Modelinin Asamalari
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Cizelge 1. Nitel Boyuttaki Katilimcilara iliskin Demografik Bilgiler

Ebeveyne verilen Cocugunun Ebeveynlik Ogrenim Yasi si Cocugunun
kod devam ettigi sinif durumu durumu $ $ cinsiyeti
Aysun 1 Anne Ortaokul 38 Ev hanimi Kadin
Burcu 2 Anne Universite 33 %me . Kadin
Ogretmeni
Ceren 3 Anne On lisans 33 Sekreter Erkek
" . Ogreti
Derya 4 Anne Yiksek lisans 46 gretim Kadin
Elemani
Ziya 1 Baba Lise 34 Ciftci Erkek
Mesut 3 Baba Lise 41 isci Kadin
Cizelge 2. Nicel Boyuttaki Katilimcilara iliskin Demografik Bilgiler
c — S 2 i~
> S = 0 = c <3
g s § & & 5§ & 3 %
= = = = c = I ~ i 1 2 3 4
w - o O 2
f f f f f f f f f f f f f
Anne 136 104 178 50 94 22 324 260 164 127 187 106
584
Baba 5 7 26 5 21 14 43 34 22 16 23 16
77
661 141 111 204 55 115 35 337 294 186 143 210 122
Katilmcilara iliskin demografik bilgiler incelendiginde  seklinde donit vermistir. Bes uzmanin gorisleri

ebeveynlerden daha c¢ok annelerin katilimci olmaya
gondlli  gortulmektedir. Bunun disinda katilimcilarin
demografik ozelliklerine iliskin dagilimin dengeli oldugu
soylenebilir.

Veri Toplama Araglari

Nitel verilerin toplanmasi igin yari yapilandiriimig
gortusme formu kullanilmistir. Gériisme formunda sorulari
belirlemek icin aile katilimi ve ev okuryazarligiilgili alanyazin
(Epstein vd., 2009; McDowall vd, 2017; Silinskas vd., 2020;
Wong vd., 2018) incelenerek, ilkokuma yazma ve Tiirkce
Ogretimi alaninda iki uzman 6gretim Uyesinin ve {g¢ sinif
Ogretmeninin  gorisleri  alinarak  olusturulmustur.
Sorulardan bazi 6rnekler su sekildedir:

1. Cocugunuz ile ev édevleri disinda okuma
etkinlikleri yapar misiniz? Liitfen aciklayiniz.

2. Cocugunuz ile evde dijital araglardan yararlanarak
okuma-yazma etkinlikleri yapar misiniz? Bu etkinlikler
nelerdir?

Gondlla  ebeveynlere arastirma ile ilgili gerekli
aciklamalar yapildiktan sonra sorular telefon ve/veya yiz
ylze yapilan gorismelerde yoneltilmistir. Gorismeler
yaklasik 20-30 dakika stirmistiir.

Nicel verilerin toplanmasi igin nitel veri analizi ve
alanyazin taramasi sonucunda bir madde havuzu
olusturulmustur. Olusturan maddeler ile ilgili ilkokuma
yazma ve Tiirkge Ogretimi alaninda G¢ uzman ve Egitim
Programlari ve Ogretim alaninda bir uzman, sinif egitimi
alinda uzman olan bir sinif 6gretmeni olmak Ulzere bes
uzmanin goruslerine sunulmustur. Uzmanlar kendilerine
sunulan maddelere iliskin “uygun, uygun degil, diizeltiimeli”

dogrultunda maddelerde bazi dizenlemeler yapilmistir.
Ornegin her {ic uzman da “Cocugunuzun okuma-yazma
gelisimini 6gretmenine sorarim.” maddesinin okuma ve
yazma becerileri igin ayri ayri sorulmasini &nermistir.
Uzmanlarin birlestiriimesini énerdikleri maddeler de vardir.
Ornegin, “Kelime bulmacalari ¢ozeriz.” maddesi ile
“Cocugumun yeni kelimeler 6grenecegi oyunlar oynariz.”
maddesini “Cocugumun yeni kelimeler 6grenecegi etkinler
yapariz.” seklinde birlestiriimesini onermislerdir.
Uzmanlarin bu onerileri disinda dlgege eklenmesini ya da
¢ikarilmasini 6nerdikleri madde olmamistir. Uzmanlar arasi
gorus birligi Cohen Kappa formiili ile hesaplanmis ve .89
oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda uzman gorislerine
gore kapsam gecerliginin saglandigi soylenebilir. Bu
asamadan sonra 38 maddeden olusan 6lgek maddeleri besli
Likert tipi 6lcege (5= Her Zaman, 4= Siklikla, 3= Bazen, 2=
Nadiren, 1= Hicbir Zaman) gore hazirlanarak form Google
Forma dondsturtalmistir. Olusturulan form o6rneklem
grubu disinda 22 ebeveyne uygulanmis ve Olgek
maddelerinin anlasilirhg test edilmistir. Buasamadan sonra
sosyal medya (Elektronik posta, kisa mesaj programlari vb.)
araglari ile olusturulan forma iliskin baglanti adresi gonlli
ebeveynlere ulastiriimistir. Dort hafta sonucunda 661 veri
elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Nitel  verilerin  analizinde igerik  analizinden
yararlanilmistir. icerik analizinde izlenen asamalara uygun
olarak (Creswell, 2016) 6nce gorismelerden elde edilen
veriler Word programinda desifre edilerek kodlar
olusturulmustur. Birbirleriyle anlamli bitinlik olusturan
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kodlarin bir araya getirilmesiyle alt kategori ve kategorilere
ulasilmistir.  Kodlama, alt kategori ve kategorilerin
belirlenmesi asamalarinda durumun dogal genellemesini
yansitip yansitmadigini teyit etmek adina veriler defalarca
geri donulerek okunmustur. Ulasilan kategori ve alt
kategoriler katilimcilara verilen kodlarla birlikte tablolarda
sunulmusgtur. Bulgularin sunumunda her bir kategori ve alt
kategori igin katilimcilara iliskin dogrudan alintilara yer
verilmistir. Veri analizinin tutarhhg icin iki uzmandan goris
alinmistir. Arastirmaci ve uzmanlar kodlama, alt kategori,
kategori belirleme ve kategori isimlendirmesinde birlikte
calisarak, fikir ayrihklarini tartismiglar ve ortak bir karara
ulagmiglardir. Kategorilerin isimlendirilmesinde
timevarimsal kategori atamasi yapilarak (Mayring, 2014;
Akt., Toker, 2022) aile katilimi galismalari (Epstein vd., 2009,
Linberg ve Demircan, 2016; Lindberg ve Oguzcan, 2016) ve
ev okuryazarlik etkinliklerine aile katiimi ¢alismalar
(Senechal & LeFevre, 2002; Silinskas vd., 2020) baz
alinarak teorik arka plan islenmistir.

Nitel boyutta veri toplama aracinin gelistirilmesi slreci,
verilerin toplanmasi sureci, verilerin analizi ve verilerin
sunumu ayrintil bir bicimde betimlenerek teyit edilebilirlige
o6nem verilmistir. Verilerin analizinde tutarlilik incelenerek
ve bulgularin  sunumunda katilimcilardan dogrudan
alintilara yer verilerek i¢ tutarhhgin saglanmasina dikkat
edilmistir. Ayrica katiimcilarin  demografik 6zellikleri
betimlenerek teyit edilebilirligin saglanmasina dikkat
edilmigtir. Kategorilerin olusturulmasinda izlenen yaklagim
ayrintili agiklanarak inandiricihigin giiclendirilmesi dikkate
alinmistir. Nitel boyutta veri toplama aracinin gelistiriimesi
strecine, verilerin toplanmasi siirecine, verilerin analizi ve
verilerin sunulmasi sirecine iliskin ayrintih betimlemeler
calismanin gecerlik ve givenirligine iliskin kanitlar
sunmaktadir.

Nicel verilerin analizinde o©ncelikle faktor analizinin
yapilabilmesi igin gerekli gorilen 6rneklem buyukligi
incelenmis, calisma grubu yeterli gérilmistir (Tabachnick
& Fidell, 2015). Olcegin yapi gecerligini belirlemek igin
acimlayici  faktér analizi  (AFA) SPSS programinda,

yapilmistir. Analizde faktor yikleri en az .32 olarak
belirlenmistir (Tabachnick ve Fidell, 2015). Ayrica AFA ile
ortaya konulan yapinin dogrulugunun test edilebilmesi igin
dogrulayici faktor analizi (DFA) AMOS istatistik programinda
yapilmistir. Bu asamadan sonra madde analizi ve ig
guvenirlik analizleri gergeklestirilmistir.

Etik Bildirim

Bu arastirmanin gergeklestirilmesi siireciyle ilgili Ordu
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik
Kurulundan etik kurul onayi alinmistir. (Tarih:04.05.2023,
No0:2023/80).

Bulgular

Nitel Verilere iliskin Bulgular

Ebeveynlerle yapilan gorisme verilerinin analizi
sonucunda kendi icinde alt kategorilere ayrilan bes
kategoriye ulasiimistir. Ebeveynlerin ev okuryazarhk
etkinliklerine katilimina yénelik gorislerine iliskin veriler
Cizelge 3’te sunulmustur.

Bulgular, kategorilerin ve alt kategorilerin anlami
aciklanarak ve katilimcilardan dogrudan alintilar yapilarak
sunulmustur.

Ogretmenle iletisim  kategorisi;  ebeveynlerin
cocuklarinin okuma ve yazma becerilerinin gelisim
durumunu takip etmek icin cocuklarinin 6gretmeniyle
kurduklari iletisim ve bu iletisimin icerigi ile ilgilidir.
Ebeveynler cocuklarinin okuma ve yazma gelisimini
O0gretmenine sorduklari ve okuma-yazma becerilerinin
gelisimi icin Ogretmenle iletisim kurduklarini ifade
etmislerdir. Katihmcilarin ifadelerine iliskin alintilar
sunulmustur: “Ogretmeni ile iletisim halindeyim. Okuma-
yazma becerilerinin  gelisimini ve bizim evde ne
yapabilecegimizi 6gretmenine hep sorarim (Ziya).”.
“Aslinda benden ¢ok annesi okuma- yazma gelisimini takip
eder. Ben de annesine sorarim ancak ¢cocugum basarisini
takip ettigimi bilir.” (Mesut).

Cizelge 3. Ebeveynlerin ev okuryazarlik etkinliklerine katilimina yonelik gorislerine iliskin veriler

Kategori

Alt kategori

Katilimcilar

Ogretmenle iletisim

Okuma becerilerinin geligimi
Yazma becerilerinin gelisimi

Aysun, Derya, Ziya, Ceren, Mesut
Ziya, Ceren

Ev 6devlerine yardim
Ev 6devlerini takip

Ev 6devlerini kontrol
Ek okuma alistirmalari
Ek yazma alistirmalari

Ev 6devlerine katilim

Derya, Ziya, Aysun, Ceren
Derya, Ziya, Aysun, Burcu, Ceren
Burcu, Ceren

Derya, Aysun, Burcu, Ceren
Ceren

Paylasimli kitap okuma
Etkilesimli okuma
Cocuguna kitap okuma

Kitap okuma
etkinliklerine katilim

Derya, Aysun, Ceren
Derya, Ceren
Ziya, Aysun, Burcu

Cesitli okuma-yazma

Kutiphane ziyaretleri Ceren
Egitsel okuma oyunlari Derya, Ceren
Kelime oyunlari Aysun
Cesitli yazma etkinlikleri Ceren

etkinliklerine katilim
Egitsel yazma oyunlari
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Dijital araglarla okuma-
yazma etkinliklerine
katilim Dijital egitsel oyunlar

Ev Odevlerine katihm kategorisi ebeveynlerin
cocuklarinin ev 6devlerine nasil katilim sagladiklaryla
ilgilidir. Ebeveynlerin g¢ocuklarinin ev &devlerinin ne
oldugunu sormak, Odevlerini kontrol etmek ve ev
odevlerine yardim etmek gibi konularda ev 6devlerine
katilim sagladiklari tespit edilmistir.

Bu duruma iliskin Derya gorislerini su ifadeler ile dile
getirmistir: “Birinci sinifin sonuna kadar ev ddevlerini
kontrol ettim. Artik kontrol etmiyorum ancak 6devlerini
yapip yapmadigini takip ederim.” Ayrica bu kategoride
ebeveynlerin ¢ocuklarinin ilgi ve ihtiyaglarina bagl olarak
ek alistirmalar yaptirdiklari belirlenmistir. Bu konuda
Ceren “Bazi kaynak kitaplardan okududunu anlamaya
yénelik testler ¢6zeriz.” seklinde gorlisiini dile getirmistir.
Aysun c¢ocugunun ilgisini dikkate alarak ek okuma
etkinlikleri yaptirdigini belirtmistir. “Ek yazma alistirmalari
yaptirmiyorum. Cocugum yazmayi pek sevmiyor ancak ek
okumalar yaptiririm.”. Burcu ev Odevlerine ek olarak
etkinlikler yaptirdigini su ifadeler ile belirtmektedir: “Dergi
aldigimizda etkinliklerini birlikte yapariz.”.

Kitap okuma etkinliklerine katiim kategorisi ev
odevleri disinda 6zellikle serbest zamanlarda ¢ocuklarinin
kitap okuma etkinliklerine nasil katihm sagladiklariyla
ilgilidir. Bu kategoride ulasilan alt kategorilerden biri
¢ocuguna kitap okumadir. Katiimcilarin ifadelerine iliskin
alintilar sunulmustur: “Her gece yatmadan énce bir masal
okurum (Aysun)”, “Cocuguma kimi zaman kitap okurum
(Ziya). Bir diger alt kategori paylasimh kitap okumadir.
Ceren “Bazen beraber sesli kitap okuruz” seklindeki
ifadesiyle paylagimli kitap okuma etkinligi yaptigini
belirtmektedir. Burcu “Birlikte okurken okududu kitaplar
ile ilgili sorular sorarim.” seklindeki ifadesiyle etkilegimli
kitap okuma etkinligi yaptiklarini belirtmektedir. Bir diger
alt kategori kituphane ziyaretleridir. Ceren “Her hafta
kiitiiphaneye gidip bir kitap alriz. Bu aliskanhgi
kazandirdik.  Kiitiiphaneye gitmeyi ¢ok seviyor.”
ifadeleriyle c¢ocuguyla kataphane ziyaretleri yaptigini
belirtmektedir.

Cesitli okuma-yazma etkinliklerine katilim kategorisi
kitap okumak disinda vyapilan okuma ve yazma
etkinliklerini icermektedir. Bu kategoride ebeveynlerin
egitsel okuma oyunlari, kelime oyunlari, cesitli yazma
etkinlikleri ve egitsel yazma oyunlari etkinliklerine katilim
sagladiklar tespit edilmistir. Egitsel okuma oyunlar alt
kategorisine iliskin Derya “Bazen TABU (kelime kartlari ile
oynanan bir oyundur) oynuyoruz.” seklinde gorisiini dile
getirmistir. Aysun “Harfleri &grenirken belirledigimiz
seslerle baslayan kelimeleri bulma oyunlari oynadik.”
seklindeki ifadesiyle kelime oyunlari oynadiklarini
belirtmektedir. Bir diger alt kategori ¢esitli yazma
etkinlikleridir. Buna iliskin Ceren “Beraber alis-veris listesi
hazirlariz.” seklindeki ifadesiyle gorlisini dile getirmistir.
Aysun “Kimi zaman isim-sehir-hayvan gibi oyunlar
oynariz.” seklinde gorlsini ifade ederek egitsel yazma
oyunlari etkinliklerine katilim sagladigini belirtmektedir.

Dijital araglarla okuma etkinlikleri
Dijital araglarla yazma etkinlikleri

Derya, Burcu
Burcu
Derya, Burcu, Ceren

Gorlisme verilerinin analizi sonucunda elde edilen son
kategori dijital araglarla okuma-yazma etkinliklerine
katihm kategorisidir. Bu kategoride ebeveynlerin dijital
araglarla okuma, yazma ve egitsel oyunlar oynama gibi
etkinlikler  yaptiklari  belirlenmistir. Derya  “Dijital
araglarda kelime bulmaca oyunlari oynamayi seviyoruz.”
seklinde gorisini dile getirerek egitsel dijital oyunlar
oynadiklarini vurgulamaktadir. Ceren ise “Okumayi sevsin
diye futbol ile ilgili online kitaplar bulup okuyoruz.”
seklindeki ifadesiyle dijital araglarla okuma etkinlikleri
yaptiklarini belirtmektedir.

Nicel Verilere iliskin Bulgular

Nicel verilerin analizi icin oncelikle Olgek toplam
puanlarina iliskin z puani hesaplanmis ve ug deger olarak
alinan -3 ve +3 araliginda z puanina sahip veriye
rastlanmadigl icin 661 veri seti ile analize devam
edilmistir.  Ardindan, Cronbach Alpha analizi ile
maddelerin  homojenligi test edilmistir. Bu noktada,
dizeltilmis madde-toplam korelasyonu igin .30 kesme
noktasi olarak alinmis ve bes maddeye (m10=.005,
m11=.119, m12=.019, m13=.169, m14=.171) iliskin
korelasyon degeri belirlenen degerin altinda oldugundan
bu maddeler olgekten g¢ikarilmistir. Analiz tekrar
uygulandiginda, tim maddelerin .30 ve Uzeri dizeltilmis
madde-toplam korelasyonuna sahip oldugu ve bu
degerlerin .412 ve .632 araliginda yer aldigi tespit
edilmistir. Bu islemin ardindan kalan 33 madde ile faktor
analizi slrecine gecilmis ve vyapi gecerligi icin AFA
uygulanmistir.

Ac¢imlayici Faktor Analizi

Bu noktada, Kaiser-Meyer-Olkin (KMQ)=.925 ve Barlett
=.000 testi sonuglari dogrultusunda, veri setinin AFA igin
uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. ik AFA sonuglarina
gore, yedi faktorden olusan vyapl elde edilmistir.
Maddelerin faktér yik degerleri, .32 ve Uzeri degerlere
sahip olmasi kriteri (Tabachnick ve Fidell, 2015)
cergevesinde incelenmistir. TUm maddelerin uygun yik
degerine sahip oldugu tespit edilmesine ragmen her bir
madde farkli faktorlerdeki yiik degeri .10 ve lizerinde olma
(Yavuz, 2005) olgitiine gore incelenmis ve bu maddeler
binisik madde olarak tespit edilmistir. Binisik olan alti
madde (m9, m20, m21, m22, m23, m24) veri setinden
cikarilarak tekrar AFA yapilmistir. AFA sonugclarina gore
Olcek toplam varyansinin %63.084’Unl agiklayan bes
faktorli 6lgek yapisi elde edilmistir. Olgek 27 maddeden
olusmaktadir. Olgegin faktérleri nitel bulgulardan elde
edilen kategorilerle uyumlu olarak sirasiyla “gesitli okuma-
yazma etkinliklerine katilim (F1)”, “6gretmenle iletisim
(F2)”, “dijital araglarla okuma-yazma etkinliklerine katihm
(F3)”, “ev odevlerine katiim (F4)”, “kitap okuma
etkinliklerine katihm (F5)” olarak isimlendirilmistir. Olgek
maddelerin faktor yik degerlerinin .497 ile .887 arasinda
degistigi tespit edilmistir.
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Cizelge 4. AFA verileri

Maddeler

Faktorler

m26 .876
m27 .823
m28 .704
m30 .653
m25 .625
m31 .518
m29 497
m2

m1l

m3

mé

m35
m36
m37
m34
m33
m32
m38

m5

m6

m7

m8

ml7
ml16
m18
m15
m19

Oz deger 9.615
Aciklanan Varyans 35.611
Toplam varyans

KMO 912
Bartlett

Dogrulayici Faktér Analizi

AFA slirecinin tamamlanmasinin ardindan, elde edilen
bes faktérli yapinin dogrulugu DFA ile sinanmistir. Olgegin
DFAile ilgili 6lcim analizi modeli Resim 2’de verilmistir.

Bu noktada, CMIN/df, GFI (Goodness Fit Index/ Uyum
iyiligi indeksi), NFI (Normed Fit Index/ Normlastirilmis
Uyum indeksi) CFl (Comparative Fit Index/ Karsilastirmali
Uyum indeksi), IFI (Incremental Fit Index/ Artimsal Uyum
indeksi), TLI (Tucker-Lewis of Fit Index/ Tucker-Lewis
Uyum indeksi) yaygin olarak -NNFI (Non-Normed Fit
Index/Normlastiriimamis Uyum indeksi) olarak
bilinmektedir-, SRMR (Root Mean Square Residual/
Standardize Ortalama Hatalarin Karekoki ve RMSEA (Root
Mean Square Error of Approximation/ Yaklasik Hatalarin
Ortalama Karekokd) uyum indeksleri incelenmistir
Alanyazinda (Joreskog & Sérbom, 1993; Kline, 2023;
Tabachnick & Fidell, 2015) uyum indeksleri icin kabul
edilebilir ve gecerli oOlgutler ele alindiginda Sekil 2’de
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2.609
9.662

2. 3. 4. 5%

.865
.861
.850
.831
.887
.842
.814
773
.699
.657
.595
.865
.808
767
.633
.865
.756
724
.672
.600
1.378
5.103

2.009
7.441
63.084

1.422
5.267

9763,860 p=.000

sunuldugu gibi GFI, NFI, CFI, IFl, TLI uyum indeksi
degerlerinin iyi uyum (=0.90) gosterdigi, CMIN/df’ nin iyi

uyum (32) gosterdigi ve RMSA’nin iyi uyum (< 0.06)
gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica SRMR’nin 0.056 deger
ile iyi uyum (< 0.10) gosterdigi tespit edilmistir. Bu verilere
dayanarak dogrulayici faktor analizinin EOE-AK 6lgeginin
bes faktorlii yapisini dogruladigi soylenebilir.

Madde Analizi

Bu asamada, alt-lst grup analizi ve madde-toplam
korelasyon analizi yapilmistir. Olgek toplam puanlari en
disukten en yiksege dogru siralanmis ve %27’lik dilime
gore alt (n1 = 178) ve st (n2 = 178) gruplar
olusturulmustur. Korelasyon analizi sonuglari
yorumlanirken r degeri icin .30 kesme noktasi olarak
alinmistir (Field, 2013; Nunnally & Bernstein, 1994). Analiz
sonuglari Cizelge 5’te sunulmaktadir.
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Cizelge 5’te goruldigiu gibi madde-toplam korelasyon
degerlerinin .435 ile .684 arasinda degismektedir. Bu
sonu¢ dogrultusunda, her bir 6lcek maddesinin olgegin

i¢c Giivenirlik

Olgegin i¢ glivenirligi Cronbach Alpha yéntemi ve iki
yari glivenirlik yéntemi ile incelenmistir. iki yari glivenirligi
analiz sonuglarina gore, Spearman-Brown korelasyon
degerinin .80 ve Guttman Split-Half degerinin .80 oldugu
tespit edilmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda, 6lgege iliskin iki
yari givenirlik diizeyinin .80 oldugu sonucuna ulasiimistir.
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tamami ile yeterli diizeyde ve anlamli iliskiye sahip oldugu
tespit edilmistir.

Cizelge 6’da sunulan Cronbach Alpha degerleri George
ve Mallery’e (2002) gore yorumlandiginda olgege iliskin
degerin (a =.929) mikemmel guvenilirlige isaret ettigi ve
Olgegin faktorlerine iliskin degerlerin (a= .840-.888) iyi
gluvenirlige isaret ettigi sdylenebilir. Faktorlerin dlgek ile
iliskisi. Cohen ve digerleri (2007) olg¢lt alinarak
yorumlandiginda F1’in yiksek diizey, F2’nin orta dizey,
F3, F4, F5’in iyi dizeyde r degerine sahip oldugu ifade
edilebilir.

27

!
a

B

a2

0PQO¢

0
L

w
=

PEERE PEREE

CMIN/dF:2,947;GFI: 906;NFI: 908;CFI: 937:IFI:,938;TLI:, 929;RMSEA:,054

Resim 2. Olgegin Dogrulayici Faktor Analizi Olciim Modeli
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Cizelge 5. Madde Analizine iliskin Veriler

Madde X Ss t p r
1 3.753 .996 12.903 .000" 468"
2 3.560 1.031 13.775 .000" 4717
3 3.657 1.048 13.260 .000" 444"
4 3.486 1.160 16.373 .000" .517*
5 3.953 1.016 12.303 .000" .515"
6 3.752 1.087 14.568 .000" 454"
7 4.021 .961 8.900 .000" .435"
8 3.437 1.110 16.220 .000" .614*
15 3.309 1.073 15.596 .000" .578"
16 3.409 1.046 17.385 .000" 645"
17 3.144 1.089 15.742 .000" 603
18 3.257 1.115 17.623 .000" .630"
19 3.014 1.125 16.899 .000" .626"
25 3.014 1.091 19.524 .000" .684"
26 3.315 1.010 14.794 .000" .585"
27 3.274 1.076 17.182 .000" .640"
28 3.353 1.011 17.251 .000" .636"
29 2.690 1.157 19.010 .000" .673"
30 3.032 1.122 17.245 .000" .645"
31 2.475 1.119 17.010 .000" .652"
32 2.930 1.090 15.716 .000" .624*
33 2.607 1.094 17.818 .000" .658"
34 2.586 1.200 15.087 .000" .567"
35 2.673 1.085 15.605 .000" .624"
36 2.531 1.079 16.964 .000" .663"
37 2.646 1.129 15.258 .000" .645"
38 2.941 1.115 15.685 .000" .586"
Cizelge 6. Olcek i¢ Guvenirlik Analizine iligkin Veriler
o R Ss Korelasyon
Olgek F1 F2 F3 F4 F5
Olcek 929 85.82 17.34 1
F1 .874 21.15 5.72 .855" 1
F2 .886 14.45 3.65 .551" 317" 1
F3 .888 18.91 6.03 .805" .608" 277" 1
F4 .807 15.16 3.32 .666" 492" 346" .353" 1
F5 .840 16.13 4.25 .789" 622" .296" .532" 472" 1

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aile katihmi, ebeveynlerin evde ve okulda ¢ocuklarinin
egitimine iliskin davranis ve inancglarindan olusan c¢ok
boyutlu bir yapi olarak degerlendirilmektedir (Englund vd.,
2004). Arastirmalar (Dove vd., 2015; Parcel & Dufur 2001;
Tam & Chan 2009) ¢ocuklarin evde 6grenmesine yonelik
ebeveyn destegi saglanmasinin ¢ocuklarin akademik
performansini ve sosyal iliskilerini gelistirmek icin faydal
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica Saracho (2017)
cocuklarin okuryazarhk ediniminin ev ortaminda ailelerle
birlikte calismaya yonelik ¢esitli stratejilere bagh oldugunu
belirtmektedir. Bu baglamda akademik basarinin temeli
olan okuryazarlik becerilerinin ev  ortaminda
desteklenmesi, baska bir degisle ev okuryazarhk
etkinliklerine aile katilimi gocuklarin akademik basarilari
acisindan degerlidir.
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Ev  okuryazarlik etkinliklerine aile  katihmini
belirleyecek gecerli ve glivenir bir o6lgme aracinin
gelistirilmesinin  hedeflendigi bu karma c¢alismada

oncelikle arastirmaya konu olan ev okuryazarhk
etkinliklerine aile katilimini nitel verilerden yola c¢ikarak
kesfetmek hedeflenmistir. Ebeveynlerle  yapilan
gorismelerden elde edilen verilerin  analizinde,
“6gretmenle iletisim”, “ev o6devlerine katilim” “kitap
okuma etkinliklerine katihm”, “gesitli okuma-yazma
etkinliklerine katilim”, “dijital araglarla okuma-yazma
etkinliklerine katihm” olmak (zere bes kategoriye
ulasiimistir.

Nicel boyutta, nitel verilerden elde edilen
kategorilerden yola gikilarak ve uzman gorisleri alinarak
38 maddelik EOE-AK olgegi hazirlanmistir. Hazirlanan
Olcek 661 ebeveyne uygulandiktan sonra o©ncelikle
madde-toplam korelasyonu .30’dan kiigliik olan 5 madde
elenmistir. Bu asamadan sonra ol¢egin boyutlarinin
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belirlenmesi igin AFA yapilmistir. ilk AFA sonucunda binisik
olan 6 madde elenerek ikinci AFA yapilmistir. ikinci analiz
sonucunda toplam 27 madde ve bes boyuttan olusan nihai
Olcek elde edilmistir. Bu asamadan sonra DFA
gerceklestirilmistir. DFA sonucunda elde edilen uyum
indeksleri, AFA ile elde edilen yapinin dogrulandigini
gostermistir. Olgegin geneli icin giivenirlik katsayisi (a)
.929 olarak hesaplanmistir. Olgekte elde edilen bes boyut
nitel boyutta ulasilan kategoriler ile uyumlu oldugundan
boyutlar nitel boyutta elde edilen bes kategoriye gore
isimlendirilmistir.

Epstein Modeli (2009) incelendiginde aile katiiminda
Ogretmenle iletisim ve ev etkinliklerine katilim
boyutlarinin yer aldigi goérulmektedir. Bunun yani sira
okuryazarlik etkinliklerine aile katilimiile ilgili galismalarda
(Lynch vd., 2006; Senechal & LeFevre, 2002; Silinskas vd.,
2020) ailelerin gocuklarinin okuma ve yazma becerilerini
desteklemek icin evde kitap okuma etkinleri, ¢cesitli okuma
yazma etkinlikleri yaptiklari ve dijital araglarla okuma-
yazma etkinlikleri (Oztirk & Ohi, 2022) vyaptiklari
belirtilmektedir. Bu baglamda ¢alismanin nitel boyutunda
elde edilen kategorilere gore isimlendirilen boyutlarin
alanyazin ile ortlistigi séylenebilir.

Sonug¢ olarak ilkokul seviyesinde ev okuryazarlik
etkinliklerine aile katihmini 6lcecek gecerli ve glvenilir bir
Olcek elde edilmistir. EOE-AK o6lgeginin ilkokulda ev
okuryazarlik etkinliklerine aile katilimi belirleme amacini

gliden arastirmalar igin alanda ©nemli bir boslugu
giderecegi disiinilmektedir. Olgegin ilkokulun 1-4.
siniflarda ¢ocugu olan ebeveynleri kapsamasinin

¢alismanin gicll yanlarindan biri oldugu séylenebilir. Ev
okuryazarligi c¢ogunlukla okuléncesi donemde ele
alindigindan ev okuryazarliginin ilkokulda genisletilmesi
arastirmanin 6zgln yanlarindan biridir. Ayrica okuma-
yazma etkinliklerinde ev ortaminda aile katilimi ile dijital
araglardan yararlanilmasinin, dijital gelismelere uyum ve
dijital cagin okuma-yazma aliskanliklarina uyum agisindan
degerli oldugu soylenebilir. Bu anlamda Olgekte
geleneksel okuma-yazma etkinliklerine aile katiliminin
yani sira dijital araglarla okuma-yazma etkinliklerine aile
katiliminin da olgtlmesi dijital cagin okuryazarlik anlayisi
cercevesinde vyapilacak arastirmalara firsat verebilir.
Calismanin giiclii yanlarina ragmen sinirhliklari da vardir.
Verilerin katihmcilarin kendi degerlendirmelerine bagl
olarak  toplanmasi alanyazindaki benzer birgok
arastirmada bulunan bir sinirhhktir. Ayrica 6lgegin
uygulanmasinda aciklamalarin sunulmus, anlasiimayan
noktalar icin arastirmacinin iletisim telefonu verilmis ve
asil uygulamadan 6nce pilot uygulama yapilmis olsa da
verilerin Google Form araciligiyla toplanmasi yiz yize
iletisimin  getirecegi avantajlardan yoksun olmasi
acisindan bir sinirhhktir.

ileriki arastirmalarda EOE-AK &lcegi ile ev okuryazarlk
etkinliklerine aile katiimi ebeveynlerin ve c¢ocuklarinin
demografik 6zelliklerine gore incelenebilir. Ayrica 6lgegin
ev okuryazarhk etkinliklerine aile katihmi ile g¢ocuklarin
okuma vya da vyazma Dbecerilerini iliskilendirecek
calismalara yarar saglayacagl disiinilmektedir. Olcek
ilkokul 1-4. sinifta ¢ocugu olan ebeveynlere uygulanarak

gelistirilmistir ancak o6lgek, ileriki arastirmalarda 1. sinifta
¢ocugu olan ebeveynlere uygulanacaksa bu arastirmada
oldugu gibi cocuklarin okuma-yazmayi 6grendigi ikinci
doénemin sonlarinda uygulanmasi énerilir.

Extended Abstract

Introduction

Learning to literacy is a complex process that involves
various skills and abilities. Children officially begin this
process in the first grade of primary school. The primary
goal in elementary school is to equip children with basic
literacy skills. However, the success in the development of
literacy skills cannot be solely attributed to activities
within the school. The socio-cultural environment in
which the child is embedded, primarily the family, creates
and shapes their learning environment (Cetinkaya, 2022).
Although a child's social circle expands when they start
school, they still spend a significant portion of their life
with their family. Therefore, child-family interaction holds
a crucial place during the school years (Celenk, 2003). In
this context, literacy activities carried out with family
involvement are important for the development and
support of reading and writing skills.

When considering the support of children's literacy
skills at home, the concept of home literacy emerges.
Home literacy encompasses the reading and writing
environment provided at home, reading and writing
materials, family attitudes and habits towards literacy, as
well as literacy activities conducted with the child at home
(Cetinkaya, 2021). Home literacy is generally addressed
and examined in preschool education (Senechal et al.,
1998; Senechal & LeFevre, 2002). However, the
development of literacy skills continues throughout the
educational journey. Acquiring functional literacy skills is
a time-consuming process, and throughout this process,
home literacy and parental support in fostering children's
literacy skills are crucial. In this regard, it is considered
important to examine parental involvement in home
literacy activities during the primary school years, where
the foundation of children's literacy skills is laid,
considering both digital and traditional dimensions of
home literacy activities. The aim of this study is to develop
a measurement tool to examine parental involvement in
home literacy activities, expanding the home literacy
model to the primary school level (grades 1-4). In line with
this aim, the study intends to develop a valid and reliable
measurement tool that determines parental involvement
in home literacy activities for primary school children
based on parents' perspectives.

Method

In this scale development study, a complementary
paradigm incorporating both qualitative and quantitative
research methods, which combines the strengths and
weaknesses of each approach, was preferred (Johnson &
Christensen, 2014). Initially, qualitative data was obtained
through interviews with parents. Based on the analysis
and interpretation of the qualitative data and a review of
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relevant literature, an item pool was created for the scale.
After obtaining expert opinions, the developed items
were administered to collect quantitative data, which
were then analyzed and interpreted.

The study was conducted with 6 participants in the
qualitative dimension and 661 participants in the
guantitative dimension. Semi-structured interviews were
used to collect qualitative data, and the scale under
development was utilized to collect quantitative data.
Content analysis was employed to analyze the qualitative
data, while SPSS and AMOS software packages were used
for the analysis of quantitative data, encompassing data
evaluation, exploratory factor analysis (EFA), confirmatory
factor analysis (CFA), item analysis, and internal reliability
analysis.

Results

In the qualitative dimension, the analysis of data
obtained through interviews with parents led to the
identification of five categories: "communication with

teachers," "involvement in homework," "involvement in
book reading activities," "involvement in various reading
and writing activities," and "involvement in reading and
writing activities with digital tools."

In the quantitative dimension, based on the categories
derived from the qualitative data and expert opinions, a
38-item Parent Involvement in Home Literacy Activities
(PI-HLA) scale was developed. After administering the
scale to 661 parents, five items with item-total
correlations less than .30 were eliminated. Subsequently,
the data underwent EFA analysis to determine the
dimensions of the scale. Following the elimination of six
overlapping items in the initial EFA, a second EFA was
conducted. As a result of the second analysis, a final scale
consisting of 27 items and five dimensions was obtained.
Since the obtained five dimensions aligned with the
categories derived from the qualitative data, the
dimensions were named accordingly. Following this stage,
CFA was performed on the final scale. The goodness-of-fit
indices obtained from CFA indicated that the structure
derived from EFA was confirmed. The overall reliability
coefficient (a) for the scale was calculated as .929.

Discussion

PI-HLA scale is believed to fill a significant gap in the
field of research aimed at determining parental
involvement in home literacy activities in elementary
school. One of the notable advantages of the scale is that
it covers parents with children in grades 1-4, which
contributes to the comprehensiveness of the study.
Expanding the home literacy model to the primary school
level is one of the original aspects of this research,
considering that home literacy is typically addressed
during the preschool period. Moreover, by measuring
parental involvement not only in traditional reading and
writing activities but also in digital reading and writing
activities, the scale provides opportunities for research
within the framework of literacy in the digital age.
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Pedagogical Implications

In future research, the PI-HLA can be used to examine
parental involvement in home literacy activities based on
the demographic characteristics of parents and children.
Furthermore, the scale can be beneficial for studies that
seek to establish the relationship between parental
involvement in home literacy activities and children's
reading or writing skills. While the scale was developed
and administered to parents with children in grades 1-4, if
it is to be used with parents of first-grade children in
future research, it is recommended to administer it
towards the end of the second term when children have
acquired reading and writing skills.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoriiniin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.

Olgek izni

Bu calisma kapsaminda gelistirilen EOE-AK Olgegi
Ek.1’de sunulmustur. Arastirmacilar atif vererek olgegi,
ayrica izin sureci gergeklestirmeden kullanabilirler.
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Ek.1: Olgek Formu
. o
Q =2
§ § Maddeler 1
£ s

Cocugumla okuma gerektiren oyunlar oynariz. (Kelime kartlari ile oynanan oyunlar,

25
E E kitaptaki kahramanlari canlandirma vb.)
§ Tlg 26 | Cocugumla birlikte yazma gerektiren oyunlar oynariz. (isim-Sehir-Hayvan vb.)
e 27 Cocugumun yeni kelimeler 6grenecegi etkinlikler yapariz. (S harfi ile baslayan kelimeleri
§ ~§ soyleme, bulmaca ¢ozme vb.)
e
ox 28 | Cocugumla tekerleme séyleme/bilmece sorma etkinlikleri yapariz.
-‘% S 29 | Cocuguma okumasi igin klgtik notlar yazarim.
O 30 | Gocugumla kigtik yazma etkinlikleri yapariz. (Not alma, aligveris listesi yapma vb.)
31 | Cocugumla birlikte kiiglk hikayeler/metinler yazariz
1 | Cocugumun okuma becerileri gelisimini 6gretmenine sorarim.
% 2 | Cocugumun yazma becerileri gelisimini 6gretmenine sorarim.
g % 3 Cocugumun okuma becerileri gelisimini desteklemek igin neler yapabilecegimi
© § O0gretmenine sorarim.
rol 4 Cocugumun yazma becerileri gelisimini desteklemek igin neler yapabilecegimi
Ogretmenine sorarim.
- 32 | Cocugumla gesitli web sitelerinden bilgilendirici metinler okuruz.
oo 33 | Cocugumla dijital araglardan (Bilgisayar, e-kitap okuyucu, tablet) hikayeler okuruz.
c EC Cocugumla dijital araglarda yazi yazariz. (Akilli telefonda mesaj yazma, e-posta yazma,
(S 34
e 2 c tablet/laptopta yazma vb.)
—~ £ @ | 35 | Gocugumla okuma gerektiren dijital oyunlar oynariz.
8 = o -
E— % E 36 | Cocugumla yazma gerektiren dijital oyunlar oynariz.
% 37 | Cocugumun yeni kelimeler 6grenecegi dijital oyunlar oynariz.
38 | Cocugumla dijital araglardan dijital hikayeler (Animasyon igeren hikayeler) okuruz/izleriz.
© 5 | Cocugumun o giin okulda 6grendigi okuma etkinliklerini evde tekrar ederiz.
s 6 | Cocugumun o giin okulda 6grendigi yazma etkinliklerini evde tekrar ederiz.
% g 7 Cocuguma verilen okuma 6devlerine ek olarak okuma alistirmalari (Ek okuma yaptirma,
§ 5 okudugu metin ile ilgili sorular ¢ézdiirme vb.) yaptiririm.
> 8 Cocuguma verilen yazma 6devlerine ek olarak yazma alistirmalari yaptiririm. (Climle
soyleyip yazdirma, bir konu hakkinda yazi yazdirma vb.)
15 | Cocuguma diizeyine uygun bilgilendirici kitap/dergi/brostr vb. okurum.
()
E £ 16 | Cocuguma hikayeler/masallar anlatirim.
% 2 E 17 | Cocuguma kitaplar okurum (Ben okurken, o sadece dinler.)
= = E 18 | Cocugumla birlikte kitap okuruz. (Ben okurken, o takip eder.)
& % 19 Cocugumla birlikte paylasarak kitap okuruz. (Bir kismini ben okurum, bir kismini

gocugum.)
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