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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Montessori Yaklagimina Yonelik Algilari: Bir
Metafor Analizi

Merve ARABACTY, Hkay ULUTAS?

Oz

Bu arastirmada, okul &ncesi O0gretmen adaylarmin Montessori yaklasimina yonelik algilarini metaforlar
aracilifiyla belirlemek amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma modeli desenlerinden olgubilim
(fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalinda egitim gérmekte olan {igiincii ve dordiincii siniflardan 105
O0gretmen aday1 olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Bu formda 6gretmen adaylarmin “Montessori yaklagimu...... gibidir. Ciinki ...... ” climlesini tamamlamalar:
istenmistir. Elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda; en fazla ‘Kus,
Yapboz ve Yasam/hayat’ metaforlar1 olmak iizere toplamda 59 cesit metafor gelistirdikleri goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarinin Montessori yaklagimina yonelik en fazla yaklagimin felsefesi ile ilgili olarak dzgiirliik
kategorisine yonelik metafor olusturduklar: sonucuna ulasilmistir. Arastirma bulgular1 yaklasimin dogasi ve
ilgili literatiir 15181nda degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Montessori yaklagimi, okul 6ncesi 6gretmen adaylari, metafor, metaforik algi

Preservice Early Childhood Educators' Perceptions of the Montessori Approach: A
Metaphor Analysis

Abstract

In this study, it was aimed to determine preservice preschool teachers' perceptions of the Montessori approach
through metaphors. Phenomenology design, one of the qualitative research model designs, was used in the study.
The study group of the research consists of 105 preservice teachers studying at Afyon Kocatepe University, Faculty
of Education, Department of Preschool Education. A semi structured interview form was used as a data collection
tool. In this form, preservice teachers were asked to complete the sentence "Montessori approach is like .......
Because ......" sentence was asked to complete. The data obtained were analysed by content analysis technique. As
a result of the research, it was seen that they developed a total of 59 types of metaphors, the most common of
which were 'Bird, Puzzle and Life/living' metaphors. It was concluded that preservice teachers created metaphors
about the Montessori approach mostly in the category of freedom related to the philosophy of the approach. The
research findings were evaluated in the light of the nature of the approach and the related literature.
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Giris

Diinyada ¢ocuk merkezli uygulamalariyla 6n plana ¢ikmis, okul 6ncesi egitimde uygulanmakta
olan bir¢ok yaklasim ve program bulunmaktadir. Bu yaklasim ve programlar arasinda; Mozaik
Yaklasimi, Sosyokiiltiirel Yaklasim, Waldorf yaklasimi, Montessori yaklasimi, Bank Street yaklasimi,
Cocuktan Cocuga yaklasimi, Ev Okulu, Head Start yaklasimi, High Scope yaklasimi, Reggio Emilia
yaklasimi, Proje yaklasimi gibi yaklasim ve programlar yer almaktadir (Temel, 2018, s.4). Bu
programlarin amacina uygun olarak etkili bir sekilde uygulanmasinda en 6nemli rol okul 6ncesi
o0gretmenlerinindir. Ciinkii smif i¢i uygulamalarin tamami 6gretmenlerin goriis, inang ve algilariyla
sekillenmektedir. Ogretmenler yaklasimlardan edindikleri inang ve algilariyla egitim programlar: ve
zengin uyaricr ortamlar hazirladiginda cocuklarin biitiinsel gelisimlerini destekleyebilecek ve
cocuklarin bireysel ilgi ve ihtiyaglarina gore yeni beceriler edinmesine ve mevcut yeteneklerini
gelistirmesine firsat saglayabileceklerdir.

Ulkemizde Yiiksekogretim Kurulu Ogretmen Yetistirme Lisans Programina gére Okul Oncesi
Ogretmenligi Lisans programi kapsamindaki “Erken gocukluk egitimine giris” ve “Farkl iilkelerde
erken ¢ocukluk egitimi” gibi gesitli derslerden bazilarinda oncesi donemde uygulanmakta olan farkh
yaklagimlara deginilmektedir (YOK, 2018). Bu egitimlerle 6gretmen adaylarimin giinliik ve yillik plan
hazirlama siireclerinde diisiince ve algilarinin sekillenmesi amaglanmaktadir (Soydan, 2013). Lisans
egitimleri sirasinda almis olduklar: egitimler ve deneyimler 6gretmen adaylarinin gelecek 6gretmenlik
yasantilarinda egitimsel goriis ve algilarini olusturmalarinda oldukga etkilidir (Schmidt ve Kennedy,
1990; Lampert, 1990). Ayrica okul 6ncesi egitimde uygulanan farkli yaklasimlari bilmek, etkin 6grenme
temelli cocugu merkeze alan, cocugun hak ve ihtiyaglarini gozeterek biitiinciil gelisimlerini dikkate alan
egitim ortamlar1 ve programlari sunabilmeleri konusunda okul Oncesi egitimcilerine 1s1k
tutabilmektedir (Temel, 2018, s.3). Cocuk merkezli farkli yaklasimlarin felsefesini benimseyen 6gretmen
adaylari, gelecekte siuf ici uygulamalarinda farkli yaklasimlara yer verebilecektir. Bu nedenle okul
oncesi 0gretmen adaylarinin lisans egitimleri sirasinda farkli yaklasimlar ve bu yaklasimlardaki
Ogretmen rolii, egitim ortami, egitim programi, cocuga yaklasimi, cocugu degerlendirme yontemleri ve
kullanilan materyallerin 6grenilmesi énem tasimaktadir (Soydan, 2013). Ogretmen adaylarmin lisans
egitimleri sirasinda bilgi sahibi olmasi beklenen yaklasimlardan birisi de Montessori yaklagimidir.

Montessori Yaklagimi

Diinyada yaygin olarak kullanilmakta olan erken c¢ocukluk egitim programlarindan biri de
Montessori yaklagimidir. Yaklagima adini veren ve ayni zamanda Italya’nin ilk kadin tip doktoru olan
Maria Montessori psikiyatri boliimiinde zihinsel engelli ¢ocuklarla ¢alisirken bu engellerin egitimle
agilabilecegine 6ncii olmustur. Ozel gereksinimli gocuklara uyguladig1 egitimin, tipik gelisim gosteren
cocuklarda da etkili olabilecegi diistincesiyle kendi agtig1 cocuk evinde sosyal dezavantajli 3-6 yas
¢ocuklar iizerinde uygulamis ve etkili sonuglar elde etmistir (Lillard, 2013, s.39). Yiizyildan fazla
zamandir diinyada pek c¢ok {ilkede uygulanmakta olan Montessori yaklasiminin hala 6nemli
yaklasimlardan biri olarak goriilmesinin nedeni egitimsel felsefesinde yatmaktadir. Montessori felsefesi
¢ocugun bagimsizligina ve 6zgiirliigiine odaklanmasi, gelisime uygun hazirlanmis bir egitim ortaminin
olmasi, karma yas grubu ile akran o6grenmesini desteklemesi, ¢ocugun gelisimsel izleme ve
degerlendirmesinin siirekliligi gibi bir¢ok kritik ilkeyi bir araya getirmektedir (Montessori, 1997; Lillard
ve Else Quest, 2006; Lillard, 2013; Soydan, 2013; Sahin Sak, 2014; Montessori, 2016; Temel ve Toran, 2018,
s.152; Ulutas ve Tutkun, 2018, s.40).

lgili literatiir incelendiginde Montessori yaklagimiyla okul oncesi egitim alan gocuklarin;
sosyal-duygusal (Lilliard ve Else Quest, 2006; Lillard, 2008; Kogyigit ve Kaygili, 2008; Shankland Franga,
Genolini, Guelfi ve lonescu, 2009; Yiicesan ve Ozyijrek, 2017) biligsel (Denervaud, Knebel, Hagmann ve
Gentaz, 2019; Yigit, 2008) ve motor (Cifferi, 2003; Ohtoshi, Muraki ve Takada, 2008) gelisimlerinin yan1
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sira akademik basarilarinmi (Lopata, Wallace ve Finn, 2005; Rule ve Welch, 2008; Jacobson, 2007; Bower,
2009) ve iletisim becerilerini de (Chou, 2004) olumlu yonde etkiledigine yonelik arastirmalar
bulunmaktadir (Yurteri Tiryaki, Aral, Yildiz Bigakgi, Cetin Sultanoglu ve Sahin, 2015). Literatiirden elde
edilen bulgular degerlendirildiginde Montessori yaklasiminin ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarimi
desteklemesi ve hazirlanmis c¢evre ile egitim siireglerinin etkili bir sekilde siirdiiriilmesi ile oldukga
etkili bir program olmas: 6ne ¢ikmaktadir. Hinz (2011’den akt. Sabli¢, Racki ve Lesandari¢, 2015),
Montessori okullarinin  geleneksel okullara nispeten c¢ocuklarin daha fazla sosyallesmesini,
gelisimlerinin tesvik edilmesini, bireysel yeteneklerini gelistirmesini miimkiin kildigini ve bunlarin
hepsinin toplumun ve kamu egitim kurumlarinin hedefleri olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu
baglamda Montessori yaklasiminin okul oncesi O0gretmen adaylar1 tarafindan tanimmmasi, temel
ilkelerinin ve oOzelliklerinin bilinmesi; Ogretmenlik yasantilarinda ¢ocuk merkezli, etkin 6grenme
programlar1 hazirlayabilmeleri icin gerekli olan diisiinceleri edinmelerine olanak taniyacaktir. Atl,
Korkmaz, Tastepe ve Koksal Aksoy (2016) ¢calismalarinda Montessori yaklasimi uygulayan okullardaki
O0gretmenlere, Montessori yaklasimini uygulayan ogretmenlerin sahip olmasi gereken ozellikleri
sormustur. Ogretmenler; Montessori yaklagimini benimseyen 6gretmenlerin kisisel bir yatkinligi olmasi
gerektigi, cocuklar1 seven, hos goren ve onlara saygi duyan, yanlis doniitler vermekten sakinan ve
olumlu rehberlik ederek ¢ocuklarin potansiyelini fark eden 6gretmenler olmasi gerektigi yoniinde
gorlis bildirmistir. Sadece Montessori okullarindaki Ogretmenlerin degil biitiin okul Oncesi
Ogretmenlerin bu Ogretmen ozelliklerini benimsemeleri ¢esitli uygulamalar1 gergeklestirebilecek
yeterlilige sahip olmalarini saglayacaktir (Kiling, Karayel ve Koyuncu, 2018).

Okul oncesi 6gretmenlerinin farkli yaklasimlar1 bilme durumlarini arastiran g¢alismalarda
ogretmenlerin en cok Montessori yaklasimini bildigi (Sabli¢ ve digerleri, 2015; Kiling ve digerleri, 2018)
bir kisminin sinif i¢i etkinliklerinde gesitli yaklasimlardan faydalandig1 ve bunlarin en fazla Montessori
yaklasimindan faydalandiklari (Zembat, Giinsen ve Gok Colak, 2019) bulunmustur. Korkmaz (2005)
aragtirmasinda okul Oncesi O6gretmenleri, Montessori yaklasimindan kendilerine uygun olan bazi
ozellikleri siniflarinda uyguladiklarini belirtirken; Aksoy (2020) ise bu sekilde okul oncesi egitim
programi igerisine serpistirilen Montessori uygulamalarinin yaklasimin dogasimi degistirmek anlamina
geldiginin unutulmamas: gerektigini belirtmistir. Ancak Efe ve Ulutas (2022) arastirmalarinda kendi
girisimleriyle Montessori egitimi almis ve bunu okul Oncesi egitim miifredatina entegre ederek
uygulayan okul oncesi 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek i¢in yaptiklar: arastirmalarinda kendi
girisimleri ve ¢evrelerinin destegi ile tiim zorluklara ragmen Montessori yontemini benimsediklerini ve
bunun artan etkili rehberlik, huzur ve giiven ortami sayesinde ¢ocuklarin gelisimine yonelik pek ¢ok
giktisinin oldugunu belirtmislerdir. Ancak bunun icin yalnizca Montessori materyallerini simifta
bulundurmanin yeterli olmayacagini, yaklasimin felsefesinin benimsenmesi gerektigini belirtmislerdir.
Yaklagimin dogasimi tam olarak yerine getiremese bile 6gretmenlerin goriisleri miifredata entegre
edilen Montessori yonteminin faydalarmi ortaya koymaktadir. Elbette okul oncesi &gretmenleri
Montessori yaklasiminin tamamini siniflarinda uygulayamazlar ancak yaklasimin goriis ve felsefesini
benimseyerek ¢ocuklarin yiiksek yararimi gozetebilirler. Bu baglamda okul oncesi 6gretmenlerinin
lisans egitimi itibariyle yaklasimlari bilerek yetismesi egitimin niteligini arttiracaktir. $ahin Sak (2014)
okul Oncesi Ogretmen adaylarinin Montessori ve Reggio Emillia yaklagimlar: ile ilgili goriislerini
belirlemeye yonelik calismasinda 6gretmen adaylarinin Montessori yaklasiminin olumlu y6nleri olarak
yaklagima 0zgii materyaller olmasi, gercek materyallerden faydalanilmasi, ¢ocuga 6z denetim
kazandirmasi ve sinif ortaminin diizenli olmasi konularinda goriis bildirdiklerini belirtmistir. Sabli¢ ve
digerleri (2015), okul Oncesi Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarinin Montessori materyallerine
yonelik algilarinin degerlendirmesine iligkin niteliksel aragtirmalarinda hem 6gretmenlerin hem de
O6gretmen adaylarinin alternatif pedagojik kavramlara yeterince asina olmadiklarin ancak Montessori
yaklagiminin didaktik materyallerini faydal ve gerekli olarak degerlendirerek 6gretimlerinde kullanma
konusunda daha fazla isteklilik gosterdiklerini belirlemislerdir.
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flgili literatiir okul oOncesi 6gretmenlerinin farkli yaklagimlari ve ozellikle Montessori
yaklasimini bilmelerinin Ogretmenlik becerilerine fayda saglayacagmi ortaya koymaktadir. Bu
baglamda 6gretmen adaylarinin lisans egitimleri sirasinda aldiklar1 egitimler neticesinde Montessori
yaklasimi konusunda ne bildikleri ve algilarinin ne oldugunu bilmek 6nemlidir. Ancak yapilan
arastirmalara bakildiginda Tiirkiye’de okul Oncesi 6gretmen adaylarinin Montessori yaklasimina
yonelik metaforik algilarini ortaya g¢ikarmaya yonelik bir calisma olmamasi dikkat ¢ekmektedir.
Metaforlar, 6gretmen adaylarinin egitimleri siirecinde, belirli kavramlarla ilgili zihinsel imgeleri ortaya
¢ikarmada, bu imgeleri anlamada ve hatta degistirmekte giiclii bir "pedagojik arag¢" olarak islev
gosterebilir (Saban, 2008). Bu gerekgeler dogrultusunda bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarmin Montessori yaklasimina yonelik metaforik algilarinin belirlenmesidir.

Bu amactan yola ¢ikarak asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Okul oncesi Ogretmen adaylarinin Montessori yaklasimina yonelik metaforik algilari
nasildir?

2. Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin Montessori yaklasimina yonelik olusturduklar:
metaforlarin gerekgeleri nelerdir?

Yontem

Arastirmada nitel arastirma modellerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.
Olgubilim deseni; yasanilan deneyimler, diinyadan olaylar, yonelimler, kavramlar, algilar ve durumlar
gibi cesitli bicimlerde karsimiza ¢ikan olgular hakkinda farkinda oldugumuz ancak derinlemesine bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklandigimiz arastirmalardir. Olgubilim yasanmis bir
deneyimin temel yapisin1 ve unsurlarini betimlemeye odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016;
Merriam, 2015). Egitim arastirmalarinda olgubilim deseninin kullanilmasinin amaci, egitim &gretim
faaliyetleri siirecinde yasanmis deneyimleri ortaya koymak, anlamlandirmak ve siirecin gelisimine
katkida bulunmaktir (Saban ve Ersoy, 2016). Bu arastirmada ise; okul oncesi 6gretmen adaylarinin
lisans miifredatinda bulunan “Erken c¢ocukluk egitimine giris”, “Farkli iilkelerde erken cocukluk
egitimi” gibi ¢esitli dersler kapsaminda bilgi edinmis olduklar1 Montessori Yaklasimina yonelik
algilarini metaforlar araciligiyla tespit etmek amaglandigindan olgubilim deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi
Ogretmenligi boliimiinde 2021-2022 egitim 6gretim yili giiz doneminde egitim gérmekte olan 3. ve 4.
siif diizeyinde 105 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calismaya 112 okul 6ncesi 6gretmen aday1 dahil
edilmis ancak metafor arastirmalarimin dogasina uygun cevap vermeyen adaylarin yanitlar: elenmis ve
geriye kalan 105 katilimcinin metafor algilar1 calismaya dahil edilmistir. Calisma grubunun
belirlenmesinde dgretmen adaylarinin Afyon Kocatepe Universitesinde Okul 6ncesi dgretmenligi
boliimiinde 6grenim gormekte olmalari, miifredatlari kapsaminda Montessori Yaklasimi hakkinda bilgi
edinmis olmalari, 3. veya 4. sinuf diizeyinde olmalar1 ve ¢alismaya goniillii olarak katiliyor olmalar:
oOlgiitleri belirlendiginden dolayr amagh ornekleme yontemlerinden Olgiit Ornekleme yontemi
kullanilmistir (Yildirrm ve $imsek, 2016). Calisma grubundaki ogretmen adaylarmin demografik
ozellikleri tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubundaki Ogretmen Adaylariin Demografik Bilgileri

Degisken Secenek f %

Cinsivet Kadin 96 91,4
y Erkek 9 8,6

Siif diizeyi 3.smif 45 42,9

4.smaf 60 57,1
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Verilerin Toplanmasi

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Montessori yaklasimina yonelik algilarinin belirlenmesi igin
bu calismada metaforlarin kullanilmasi amaclanmistir. Lakoff ve Johnson (1980)’e gore metaforlar
diisiinme ve gorme sekillerini belirleme, 0grenilen bilgilerin ne sekilde kavramlastirildigini ortaya
koymaya yarayan onemli bilgiler sunmaktadir. Metaforlar yasamda edinilen yeni deneyimlerin ge¢mis
yasantida edinilen ve iyi bildigimiz baska kavramlarla agiklama yontemidir.

Metafor ¢alismalarinda genellikle yar1 yapilandirilmis bir soru kalib1 tercih edilmektedir.
“(Sorunun kaynagr) ... gibidir. Ciinkii ...” kalib1 kullamilarak olusturulan veri toplama aracinda;
“...gibi” kismi metaforun konusu hakkinda bilgi veren ve sorunun kaynag: ile baglanti kurulan yapiy1
cagristiran yapiy1 ifade etmek icin; “Ciinkii...” kismi ise sorunun kaynagmin gerekgesini ya da
mantiksal dayanagim agiklamak i¢in kullamilmaktadir (Saban, 2009; Atik, 2020). Covid-19 pandemi
siirecinde tiniversitelerin uzaktan egitim sistemiyle egitime devam etmesi dolayisiyla veri toplama
araci, arastirmaci tarafindan ‘Google Forms’ tizerinden olusturulmustur. Olusturulan form alaninda
uzman bir arastirmaciya sorularak goriisleri alinmistir. Alinan goriislere gore 6gretmen adaylariin
Montessori Yaklasimina yonelik metaforik algilar1 ve gerekgelerini belirlemek amaciyla hazirlanan
formda; oncelikle formun giris kisminda arastirmaya katilimin goniillii oldugu, arastirmanin amaci ve
metaforlarin ne demek oldugu hakkinda kisaca bilgi verilmistir. Daha sonra metafor kalibin1 nasil
dolduracaklarina iliskin 6rnege yer verilmistir. Bu boéliimde arastirmaya katilmay1 kabul ettiklerine
dair secenegi isaretlemeleri istenmis ve sadece bu segenegi isaretleyenler formu doldurabilmislerdir.
Daha sonraki boliimde katilimcilarin demografik bilgilerini elde etmek amaciyla cinsiyetleri ve kaginci
simif olduklar1 sorulmustur. Son boéliimde ise “Montessori Yaklasimi ...... gibidir. Ciinkii ...... ”
seklindeki yar1 yapilandirilmis ciimleyi tamamlayarak goriislerini bildirmeleri istenmistir. Bu
arastirmanin gerceklesmesi icin Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan 24.05.2021 tarih ve 23682 say1li karar1 ile etik kurul izni alinmaistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada okul Oncesi Ogretmen adaylarinin Montessori Yaklasimina yonelik
olusturduklar1 metaforlar ve gerekgelerini analiz etmek igin igerik analizi teknigi kullanilmistir. Tgerik
analizi; insan dogasini ve davranislarini belirlemek amaciyla bir metnin bazi sozciiklerinin belirli
kurallara dayali kodlamalarla daha kiigiik igerik kategorileriyle sistematik olarak 6zetlendigi bir analiz
teknigidir. Icerik analizinde arastirmaci metnin icindeki kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarini ve
iliskilerini tespit ederek ¢ikarimlarda bulunur (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2012). Ozetle icerik analizinde yapilan temel islemler; metinden olusturulan kodlardan
birbirine benzeyenleri belirli tema ve kategori kavramlar: ¢ercevesinde sistematik bir sekilde bir araya
getirmek ve bunlar arasindaki iliskileri okuyucunun anlayabilecegi diizeyde organize ederek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2016). Yorumlayici fenomenolojik arastirmalarda, esas olarak
kodlar ve Kkategoriler iiretmek igin veri azaltma tekniklerinden biri olarak igerik analizi
uygulanmaktadir (Margolis ve Zunjarwad, 2018). Bu tiir igerik analizini uygulamalarinda katilimcilarin
deneyimlerini iceren eldeki verileri yorumlarken verilerin 6tesini gorebilmek, bir baska deyisle satir
aralarin1 okumak gerekmektedir (Bas ve Akturan, 2017). Arastirmada elde edilen verilerin analiz
edilmesinde izlenen asamalar sekil 1’de belirtilmistir.
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1. Ham verilerin okunmasi
A V4
2. Degerlendirmeye uygun olmayan verilerin elenmesi

3. Verilerin tekrar incelenmesi ve derlenmesi
NZ
4. Degerlenmeye uygun bulunan cevaplarin numaralandirilmasi

5. Cevaplardaki metaforlarin belirlenmesi

| |
| |
| |
| |
| |
V4
| |
| |
| |
| |
| |

6. Kategorilerin ve temalarin gelistirilmesi
SNZ
7. Gegerlik ve giivenirligin saglanmasi
A V4
8. Elde edilen kategori ve temalarin frekanslarinin belirlenmesi
SNZ
9. Verilerin yorumlanmast
A V4
10. Aragtirmanin raporlandirilmasi

Sekil 1. Metafor Arastirmalari Icerik Analizi Asamalari

Aragtirmanin giivenirligi icin birinci arastirmaci verileri kategorilere ayirdiktan sonra ikinci
arastirmaci ile goriisme yapilarak metafor ve gerekgelerine verilen kategori ve temalarin uygunlugu
kontrol edilmistir. Bu goriismede alinan kararlara gore kategori ve temalar yeniden diizenlenmistir.
Yeniden organize edilen kategori ve temalar iizerinde iki arastirmaci arasinda Miles ve Huberman'in
(1994) goriis birligine dayali giivenirligi belirleme formiilii olan “Giivenirlik= Gortis Birligi / (Gortis
birligi + Goriis Ayriligi) x 100” (99/(99+6)x100=94,285) uygulanmistir ve arastirmanin giivenirlik degeri
%94 bulunmustur. Miles ve Huberman’a (1994) gore arastirmanin nitel giivenirliginin saglanmasinin
kosulu kodlayicilar arasi uyum derecesinin en az %80 olmasidir. Bu kosula gore arastirma arastirmanin
glivenirligi saglanmistir. Ayrica bulgularin yorumlanmasi sirasinda dnceden belirlenen katilimcilarin
numaralandirmalarina gore (6rnegin; K34, K56, K82 gibi) katilimcilarin goriislerinden 6rnek ifadeler
secilerek dogrudan alintilar ve katihimci sayisina yer verilmistir. Verilerin toplanmasindan bulgularin
yorumlanmasina kadar her asama detayl bir sekilde anlatilmigtir. Ogretmen adaylarmin belirttikleri
metaforlarin bir gorselle sunulmasi icin WordArt (https://wordart.com/) programindan yararlanilarak
kelime bulutu olusturulmustur.

Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Montessori Yaklasimina yonelik belirttikleri metaforlar ve
iiretilen metaforlarin gerekgelerinin igerik analizi ile analiz edilmis kategorileri ile katilimcilarin 6rnek
ifadeleri bu baslik altinda sunulmustur.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Montessori Yaklasimina Iliskin Belirttikleri Metaforlar
Metafor Metafor f
Sirasi
1 Kus
Yapboz

Yasam/Hayat

Siinger

Doga
Anne/Annelik
Ahsap

Atolye

DI | |U | W|N
W | O[] ®|©
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9 Tangram 2
10 Mutfak 2
11 Ozgiirliik 2
12 Deneyim 2
13 Bos bir tuval 2
14 Dokunmak 2
15 in§aat/Bina temeli 2
16 Cocugun/Bireyin kendisi 2
17 Ucurtma 2
18 Aile 2
19 Digerleri (Ucan hali, Gizli bir hazine, Bir diizen ve disiplin ¢alismasi, Bilgisayar, 41
Askeri egitim, Baba, C)Zgﬁrh’ik heykeli, Ozgﬁven, Eller, Ciftcilik, Diizenli bir
sekilde kategorize edilmis acik biife, Cocuklarin yaraticilik bahgesi, Diinya, Su ,
Duyu organlari, Tam bir kesfetme isi, Parmak izi , Kalem, Robot, Cocugun
yasayarak Ogrenmesi, Coklu ortam seti, Kaplumbaga terbiyecisi ve elindeki
kirbaci, Duyu egitimi, Cocukla hayat arasinda koprii, Kdyde imece usulii yapilan
isler, Ideal yaklagim, Diistiigiin yerden kalkabilmek, Deniz, Toprak yolda yalin
ayak ytiriimek, Cocugu hayata en dogal sekliyle hazirlamak, Parlamenter sistem,
Dogal yasamdan bir parca, Okyanus, Parcanin bir biitiinii, Mum, Yapay zeka,
Nar, Evcilik, Benzersiz bir fabrika, Koy enstitiileri, Hayatta kalmak)
TOPLAM 105

Tablo 2’ye bakildiginda katiimcilarin toplamda 59 cesit metafor {iirettikleri goriilmektedir.

‘Kus’ metaforunun 9 kez tekrar edilerek en fazla tekrar edilen metafor oldugu ve kus metaforuyla

Ogretmen adaylarmnin Montessori yaklasimimin o6zgiirlitk boyutuna siklikla vurgu yaptiklarn

goriilmiistiir. Bunun disinda en fazla “Yapboz’ metaforunun 8 kez tekrar ettigi goriilmektedir. Yapboz

oyununun Ozelligi olan parcalardan biitiin olusturmasi yoniine vurgu yapilarak Montessori

yaklasiminin egitim bilesenlerinin birbirini tamamlayici niteligine ve ¢ocuklarin gelisimlerinin bir

biitiin olarak desteklenmesine vurgu yapilmistir denilebilir. Bir diger en fazla tekrar edilen yasam/hayat

metaforu ise 7 kez tekrar edilerek Montessori yaklagiminin giinliik yasama hazirlayic yoniine siklikla

vurgu yapildigi bulunmustur. Ogretmen adaylarmin belirttikleri metaforlara iliskin kelime bulutu

gorseli Resim 1’de sunulmustur.

Gocuklann yaraticdik bahgesi

OmgivenAnne/Annelik Diny
o Kalem ideal yaklagim Mum ‘e R

Denewm : a§am ayat Bilgisayar

U Dk e e g ek ke Lnsaat/Bma temeh

Okyanus éllek Ell arlcx y Eé]:ﬁ w».mm
armal lZl er Tm” \d R
e AhSa Doga
(Jcl)zho};r hazme' e Askeri efitim D-“ yoen bk
Tam bir tme igi
gy oun ger Atdlye

DUY\J efiitimi Ongiirliik heykeli na\ zeka

Ozgurluk Deniz okunimak

Eveilik
Pularm.n er sistem
Ucan hali ap OZ MU.t
D

fake
Cocugun,/Bireyin kendisi uyu organlart Bir ditzen

Dl yagamaen bir parea (xlfl'.(glllk BO5 blf tuval xs,a N

Ucurtma

Resim 1. Ogretmen adaylarinin belirttikleri metaforlara iligkin kelime bulutu
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Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin tirettikleri metaforlar ve metaforlarin gerekgeleri Montessori
yaklasiminin benzer boyutlarina gore kategori ve temalara ayrilmistir. Asagidaki Tablo 3'te Montessori
yaklasimia yonelik gelistirilen metaforlarin gerekgelerinin tema ve kategorilere dagilimi yer
almaktadir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Montessori Yaklagimina Yénelik Metaforlarmin Kategori
ve Temalar:
Temalar Kategoriler f

Felsefesi (10) Ozgiirliik (25), Yasama hazirlik (18), Bagimsizlik (7), Emici 83
zihin (6), Sorumluluk (6), Dogallik (5), Biitiinciil gelisim (5),
Kendinin farkina varma (5), Uyum (4), Ic disiplin (2)

Egitim bilesenleri (5)  Duyu egitimi (11), Diizen duyarlilig1 (7), Hata kontrolii (7), 36
Materyaller (6), Hazirlanmais ¢evre (5)

Ogrenme yontemi (4)  Yaparak yasayarak ogrenme (16), Bireysel egitim (11), 36
Deneme yanilma yoluyla 6grenme (8), Oyun yoluyla
ogrenme (1)

Digerleri (2) Kisitlayicilik (3), Ozel egitim (2) 5

Calisma kapsaminda 105 6gretmen adaymndan elde edilen veriler Montessori yaklasimina
yonelik belirttikleri metaforlarin gerekgelerin gore 21 kategoriye ayrilmistir. Daha sonra bu kategoriler
benzer 6zelliklerine gore ‘Felsefesi (10)’, ‘Egitim ortami (5)", ‘Ogrenme yontemi (4)’ ve ‘Digerleri (2)’ temalar1
altinda toplanmigtir. Felsefesi ile ilgili olarak en fazla Ozgiirliik (25) ve Yasama Hazirlik (18)
kategorilerine, Egitim Bilegenleri ile ilgili olarak en fazla Duyu egitimi (11) kategorisine, Ogrenme
yontemi ile ilgili olarak en fazla Yaparak yasayarak 6grenme (16) kategorisine yonelik algilarin bildirildigi
goriilmektedir. Dikkat edilecegi gibi 6gretmen adaylarinin en fazla Montessori yaklasiminin felsefesine
yonelik algiya sahip olduklari goriilmektedir. Olusturulan temalara ait kategorilerde yer alan
metaforlar ve frekans degerleri Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7'de detayl olarak belirtilmis ve
tablolarin altinda katiimcilarin 6rnek ifadelerine yer verilmistir.

Tablo 4. Montessori Yaklasimi Felsefesi Temasina Ait Kategoriler ve Metaforlar1

Kategoriler Metaforlar

Ozgﬁrlﬁk (25) Kus (9), Ozgiirliik (2), Ucurtma (2), Doga (2), Parlamenter sistem,
Mutfak, Diizenli bir sekilde kategorize edilmis acik biife, Ucan hal,
Ozgiirliik heykeli, Ideal yaklagim, Deniz, Okyanus, Yapboz,
Benzersiz bir fabrika

Yasama hazirlik (18) Anne (3), Aile (2), Yasamin kendisi (2), Insaat temeli (2), Baba, Bir
diizen ve disiplin ¢alismasi, Cocuklarin yaraticilik bahgesi, Cocukla
hayat arasinda koprii, Hayat, Cocugu hayata en dogal sekliyle
hazirlamak, Dogal yasamdan bir parga, Evcilik, Hayatta kalmak

Bagimsizlik (7) Ozgiirliik, Ozgiiven, Diinya, Diistiigiin yerden kalkabilmek, Aile,
Yapay zeka, Kus

Emici zihin (6) Stinger (5), Bilgisayar

Dogallik (5) Doga (3), Tahta pargasi, Toprak yolda yalin ayak yiiriimek

Biitiinciil gelisim (5) Puzzle, Tangram, Coklu ortam seti, Yapbozun son pargasi, Parcanin
bir biitiinii

Kendinin farkina varma (5) Kalem, Camura sekil verilen bir atdlye, Tangram, Mum, Kus

Uyum (4) Koyde imece usulii yapilan isler, Okyanus, Tangram, Hayatta
kalmak

I¢ disiplin (2) Bir diizen ve disiplin calismasi, Ozgiirliik heykeli
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Ogretmen adaylarinin Montessori yaklagiminin felsefesi ile ilgili ‘Ozgiirliik’ kategorisine
yonelik 25 katilimcinin belirttikleri metaforlar ve gerekgelerinden bazi alintilar;

Kus; ¢linkii ¢ocuklar istedikleri materyalle, istedikleri zaman, istedikleri yerde ¢alisirlar. Bu
durum da onlara kuslar gibi 6zgiirliik saglar (K62)

Kusg; ¢linkii cocuklara kendi istegi dogrultusunda hareket etme 6zgiirliigii sunar. (K66)
Kus; ¢tinkii ¢cocuklar bu yaklasimda tamamen bireysel adimlari ile 6zgiirce hareket ederek
egitimlerini kendi kesifleri ile ileri tasirlar. (K95)

Ozgiirlit’k; ¢iinkii ¢ocuklar sinifta ne yapmak istediklerine kendileri karar verirler. (K14)
Mutfak; ¢iinkii kendi istedigimiz yemegi yapabilmemiz i¢in malzemelerin hepsi hazir ve
diizenlidir. Istedigim malzemeyi segebilirim ve kullanabilirim. (K5)

Ugan bir haly; ¢linkii ¢ocuklar ozgiirliige siiriikler (K21)

Ozgiirliik Heykeli; giinkii gocuklarin 6zgiirliiklerini kendi olusturmalarina ve 6z denetimli
bireyler olusturmasini saglar. (K30)

Ideal yaklasim; clinkii cocuklara sundugu dzgiirliik cok iyi. (K70)

Deniz; ¢iinkil ¢ocuklar ucu bucagi olmayan bir sekilde siirekli 6grenme igindedir ve
istedikleri gibi yiizebilirler (K72)

Yapboz; ¢iinkii ¢ocuklar i¢in birbirini tamamlayic gesitli egitim alanlarina ait materyaller
ile donatilan 6zel bir ¢evre hazirlanir. Parcalarin dogru sekilde birlestirilmesi ile bir biitiin
elde edilmesi gerekse de hangi parcalardan baslanacagina ve nasil devam edilecegine
cocugun bireysel adimlari ile karar verilen 6zgiir bir yaklasimdir. (K94)

Tablo 4’e ve katimcilarin ifadelerinden &rneklere bakildiginda; ogretmen adaylarinin
Montessori yaklagimi felsefesinden 6zgiirliik boyutunu ifade etmek icin Kus, Ozgiirliik, Ucurtma, Ugan
hali, Ozgiirliik heykeli, Deniz, Okyanus, Doga gibi ozgiirligii cagristiran metaforlar kullandiklart
goriilmiistiir. Montessori yaklasiminda bir diizen igerisinde ¢ocugun 6zgiirce se¢me ve katilma hakkina
vurgu yapmak icin ise Parlamenter sistem, Mutfak, Diizenli bir sekilde kategorize edilmis agik biife, Yapboz,
Benzersiz bir fabrika gibi metaforlarin kullanildig1 goriilmistiir. En ¢ok tekrar eden metaforlardan olan
‘Kus’ metaforunun da en fazla bu kategori altinda ifade edildigi goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin Montessori yaklagimi felsefesi ile ilgili “Yasama hazirlik’ kategorisine
yonelik 18 katilimcinin belirttikleri metaforlar ve gerekcelerinden 6rnek alintilar;

Aile; ¢linkii ¢ocuklar anne olarak kendi bulasiklarni yikar, baba gibi tamir vb isleri
yaparlar, aym zamanda kendileri gibi oyunlar oynayip daha sonra esyalarini toplarlar.
Kisaca ¢ocuklar tipki aile yasami gibi gercek yasamda karsilasacaklari tiim olaylari kendi
baslarina deneyimlemis olurlar. (K78)

Anne; ¢inkii bu yaklasimla ilgili izledigim bir videoda, Montessori yaklasiminda ¢ocuga
burnunu silmeyi, ellerini yikamayi bile 6grettigi sdyleniyordu. Bu da bana bir anneyi
cagristiriyor. (K18)

Insaat temeli; Nasil ki bir ingsaat yapilirken temeli saglam kurulmazsa o ingaat yikilmaya
mahkumdur. Cocuga birey olma yolunda 6zelikle duyussal ve hayata atilirken giinliik
yagamda bireylerin yerine getirdigi gorevleri de {istlenmesi bakimindan ¢ok énemli bir
sistemdir. (K58)

Evcilik; ¢linkil 6grencinin gordiiklerini, 6grenciye uygulama firsat: verir. (K97)

Hayat; ¢linkii hayatin minyatiiriinii ¢ocuklara her alanda sunar. (K68)

Cocukla hayat arasinda koprii; ¢linkii cocugu hayata hazirlar. Giinliik yasamin icinden gelir.
(K67)

Gocugu hayata en dogal sekliyle hazirlamak; ¢linkii ¢ocuk gercek dokularla gercek hayati
yaparak yasayarak 0grenir. (K76)
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Tablo 4 ve katilima ifadelerinde goriildiigii gibi katilimcilar Montessori yaklasiminin hayatin
bir hazirlig ve temeli oldugunu ifade etmek ve yasamla iliskilendirmek igin Anne, Aile, Yasamin kendisi,
Ingaat temeli, Baba, Cocukla hayat arasnda koprii, Hayat, Cocugu hayata en dogal sekliyle hazirlamak, Dogal
yasamdan bir parca, Evcilik, Hayatta kalmak gibi metaforlar1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarmin ¢ocuklar1 gercek yasama hazirlama konusunda Montessori yaklasiminda ¢ocuklarin ilk
karsilastig1 alan olan giinliik yasam alani kavrami ve igerigi konusunda algilariin oldugu sylenebilir.

Tablo 4’te goriildiigii gibi 7 6gretmen aday1r Montessori yaklasimu felsefesinin ‘Bagimsizlik’
kategorisine yonelik metafor olusturdugu goriilmektedir. Bu metaforlar ve gerekgelerinden 6rnek
alintilar:

Ozgiirliik; ¢iinkii, kendi kendini yonlendirme, bir yere bagli kalmama s6z konusudur. (K23)
Diinya; ¢linkii insan diinyada kendisi yasamay1 6grenir. Cabalayarak kendi kendine bir
seylerin tistiinden gelmeli. (K42)

Yapay Zekd; Ciinkii ¢ocuklar kendi yasam alanlarinda kendi kendilerine hatalarindan ders
cikararak ogrenirler. (K92)

Kusg; ¢linkii 6zgtirliik ve bagimsiz olmayi ele alir. (K101)

Gortldiigi gibi 7 6gretmen adaymdan bazilar1 6zgiirliigiin yan1 sira Montessori yaklasiminin
bagimsizlik kazandirdigini belirtmek igin yine Ozgiirliik ve Kus metaforlarimi kullanmigtir. Bunun
disinda Ozgiiven, Diinya, Diistiigiin yerden kalkabilmek, Aile, Yapay zekd gibi farkli metaforlar yoluyla
¢ocugun kendi kendine ¢abalayarak 6grenmesiyle bagimsizlik kazanmasi agiklanmaya calisilmistir.

Ogretmen adaylarinin Montessori yaklagimimin felsefesi ile ilgili ‘Emici zihin’ kategorisine
yonelik 6 katilimcinin belirttikleri metaforlar ve gerekgelerinden 6rnek alintilar sdyledir;

Siinger; ¢tinkii bu yaklasimda cocuklar emici zihin 6zelligiyle bireysel olarak calisarak
cevresini kesfetme ve bilgilerini diizenleme eyleminde olurlar. (K16)

Siinger; ¢uinkii bu yaklasim, c¢ocuklarin cevresindeki her seyi adeta zihnine emdigi
gortistinii savunur. (K36)

Bilgisayar; ¢iinkii Montessori egitiminde ¢ocuklara bireysel olarak yaklasilir ve amag
cocuklara bir sey 6gretilmek degildir ¢iinkii bu egitimde hi¢ kimse bagka birini egitemez
anlayist var. Amag ¢ocuklara istenilen davranisi kazandirmak ve bunu ¢ocuk kendisi
zihinsel olarak algilayip o kazamimi zihinsel olarak isleyip ona gore yeni bir sema
olusturur. Bilgisayar da Oyledir istediginiz bilgileri belli yollarla aktarabilirsiniz ama
bilgisayar o aktarilan bellegin ne o6zellikte oldugu nasil algilanmas1 gerektigini nasil
calistirilmasi gerektigini yapar. (K25)

Tablo 4’te ve katilimci ifadelerinde goriildiigii tizere 6gretmen adaylarindan 6’s1 Montessori
yaklasimindaki emici zihin kavramina dikkat cekmislerdir. Bunlardan 5 6gretmen aday1 emici zihin
kavramimi agiklamak igin Siinger metaforunun emici olma oOzelligini vurgulamiglardir. Diger bir
katilimea ise emici zihin kavramin agiklamak icin bilgisayarlarin bilgileri kaydetmesi metaforundan
faydalanmustir.

Ogretmen adaylarindan 5 katilimcinin Montessori yaklasimi felsefesinden ‘Dogallik’ ile ilgili
belirttikleri metaforlar ve gerekcelerinden 6rnek alintilar soyledir:

Doga; ¢iinkii ¢ocuklar dogadir ve dogada her sey diizen igerisindedir. Montessori'de de
cocuklar belli bir diizen igerisindedir ve ¢ocuklarin dogal gelisimlerine uygun calismalar
yapilir. (K73)
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Doga; ¢iinkil her bir sistem profesyonel bir sekilde ¢ocugun ozgiir bir ortamda bireysel
olarak 6grenebilmesi igin ince ince islenmistir. Doga gibi kusursuz bir sekilde isler. (K88)
Tahta parcasy, c¢linkii dogaldir ve fazla yapilandirilmamustir. Yaraticihik ¢ocuga
birakilmisgtir. (K15)

Goriildiigii gibi 6gretmen adaylar1 Montessori yaklasiminin dogal bir diizene benzemesi, dogal
materyallerin kullanilmasi, ¢ocugun dogal gelisimini desteklemesi gibi nedenlerden dolay1 bu
yaklasima yonelik algilarini Doga, Tahta parcasi, Toprak yolda yalin ayak yiiriimek gibi doganin kendisi,
dogal materyaller ya da dogal materyallerle temas metaforlar1 yoluyla ortaya koymuslardir.

Montessori yaklasiminin felsefesi ile ilgili ‘Biitiinciil gelisim’ kategorisi altinda 5 6gretmen
adayinin belirtmis oldugu metaforlar ve gerekgelerinden 6rnekler:

Puzzle; clinkii yapilan etkinlikler ve materyaller birbirini tamamlar ve sonunda biitiin bir
resim olusturur. (K3)

Tangram; ¢linkii tangramdaki parcalar nasil ¢ok farkl sekiller olusturabiliyorsa montessori
yaklasimi da ¢ocugun farkli alanlarda ve biitiinciil anlamda gelisimini destekliyor diye
diistiniiyorum. (K26)

Coklu ortam seti; ¢linkii cocugu her yonden gelistirmeyi amacglamaktadir. (K55)

ifadelerinde de goriildiigii gibi Ogretmen adaylarindan 5i Montessori yaklagiminin
materyalleri ve egitim ortamiyla bir biitiin olarak ¢ocuklarin biitiinciil olarak gelisimini desteklemeyi
onemseyen bir program olduguna dikkat ¢ekmek icin algilarin1 Puzzle, Tangram, Coklu ortam seti,
Yapbozun son pargasi, Parganin bir biitiinii gibi metaforlar belirterek ortaya koymuslardir. Bu
metaforlar ve gerekgelerinin ortak 6zelliginin Montessori yaklasiminin biitiin 6zellikleriyle bir biitiinii
temsil ettigi oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarindan 5i de Montessori yaklagimmin felsefesiyle ilgili olarak ‘Kendinin
farkina varma’ kavramina yonelik algisini ortaya koymak amaciyla gesitli metaforlar gelistirmislerdir.
Bunlardan 6rnekler soyledir:

Kalem; ¢linkii ¢ocuklarin 6zgiin, 6znel bir sekilde kendilerini ifade etmelerini saglar. (K50)
Tangram; ¢linkii bireysel oynanan, bilissel gelisimi destekleyen ve gorsel bir hata kontrol
mekanizmasini barindiran bir oyundur. Cocuk kendi yaptig1 hatay1 yine kendi diizeltir
ayn1 zamanda bir biitiin olustururken bu parcalar birbiriyle kesisir hi¢bir parca digerinin
tizerinde olmaz bu yoniiyle simf ortamindaki farkli alanlarin olmasi bu alanlarin
aralarindaki kesisim ve dengeli bir uyum oldugu icin Montessori yaklasimina benzer.
(K87)

Mum; ¢tinkii cocuklar1 bu mum sayesinde ¢ocuklar kendi 1siklarini olusturuyor. (K89)

Ogretmen adaylar1 Kalem, Camura sekil verilen bir atolye, Tangram, Mum, Kus gibi farkli metaforlar
aracithgiyla Montessori yaklasgiminda ¢ocugun kendini kegfetmesi, kendinin farkina varmasi i¢in imkan
saglandigina yonelik algilarini ortaya koymuslardir.

Montessori yaklasimin felsefesi ile ilgili olarak “Uyum’ kategorisi altinda 4 6gretmen adayinin
belirttigi metafor ve gerekgelerinden 6rnekler:

Kéyde imece usulii yapilan igler, Tarhana, bulgur, sal¢a, diigiin, asure gibi... Clinkii herkes
kendi {istiine diiseni yapar, toplumsal biling, giiven gelisir. (K69)
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Okyanus; ¢uinkii kendinizi hem ¢ok 0zgiir hissedersiniz hem de bagl bulundugunuz
yasamin olumlu dongiisii icin akisa uygun yasamaniz gerekmektedir. Hem 06zerksiniz
hem de ait oldugunuz evren i¢gin calismalisiniz. (K83)

Montessori yaklasimin felsefesine yonelik 4 6gretmen aday1 ¢ocuklarin kendi bagimsizlik,
ozgiirliik ve disiplinleri ile birbiriyle sosyal bir uyum igerisinde egitildigini vurgulamak i¢in Kdyde imece
usulii yapilan isler, Okyanus, Tangram, Hayatta kalmak metaforlar1 yoluyla biitiinde var olan diizene
uymanin, bagkalaria saygi cercevesinde ozgiir olarak sorumluluklar: yerine getirmenin bu egitim
sistemi iginde var olabilmek i¢in gerekli oldugu anlatilmaya ¢alisilmistir.

Montessori felsefesi ile ilgili TI¢ disiplin’ kavramina yonelik 6gretmen adaylarindan 2’sinin
belirtmis oldugu metaforlar ve gerekgeleri soyledir:

Bir diizen ve disiplin ¢caligmasy; ¢linkii verilen bu egitim, siire¢ boyunca disiplinli bir sekilde
oyun oynamay1, materyalleri diizen icerisinde oynayip yerlestirmeyi igerdigi icin ¢ocuklar1
giinliik hayatta belli bir disiplin ve diizen igerisinde yasamaya hazirlar. (K24)

Ozgiirliik Heykeli; giinkii gocuklarin dzgiirliiklerini kendi olusturmalarina ve 6z denetimli
bireyler olusturmasini saglar. (K30)

Ogretmen adaylar1 Montessori yaklagiminda bulunan ¢ocuklarin siireg igerisinde i¢ disiplin
saglamay1 6grenmesiyle birlikte bir diizen ve uyum igerisinde 6zgiir bireyler olabilmelerini vurgulamak

amaciyla Bir diizen ve disiplin calismasi, Ozgiirliik heykeli metaforlarini kullandiklar goriilmektedir.

Montessori yaklasiminda ‘Egitim Bilesenleri’ temasina ait kategoriler ve metaforlar1 Tablo 5'te
yer almaktadir.

Tablo 5. Egitim Bilesenleri Temasina Ait Kategoriler ve Metaforlar1

Kategoriler Metaforlar

Duyu egitimi (11) Dokunmak(2), Doga, Eller, Cocuklarin yaraticilik bahgesi, Insaat
temeli, Duyu egitimi, Gergek hayat simiilasyonu, Yapbozun en
degerli parcasi, Cocugu hayata en dogal sekliyle hazirlamak, Duyu
organlari

Diizen duyarlilig (7) Yapboz(2), Mutfak, Bir diizen ve disiplin c¢alismasi, Doga,
Tangram, Hayatta kalmak

Hata kontrolii (7) Yapboz(2), Deneyim(2), Kaplumbaga terbiyecisi ve elindeki
kirbaci, Tangram, Yapay zeka

Materyaller (6) Islenmis bir tahta, Ahsap, Marangozun atdlyesi, Cocuklarn
yaraticilik bahgesi, Tangram, Doga

Hazirlanmis ¢evre (5) Mutfak, Kaplumbaga terbiyecisi ve elindeki kirbaci, Diizenli bir
sekilde kategorize edilmis acik biife, Stinger, Yapboz

Montessori yaklasimi egitimi bilesenlerinden ‘Duyu egitimi’ kategorisine yonelik olarak 11
O6gretmen adaymnin belirttigi metaforlar ve gerekgelerinden 6rnekler:

Dokunmak; ¢linkii duyu temelli egitim 6n plandadir (K59)

Eller; ¢linkii Maria Montessori beyne giden her seyin ellerden gectigine inanir.
Dokundugun seyi 6grenirsin. Dokundugunu kesfedersin. (K33)

Duyu egitimi; Duyulara hitap eden ¢alismalar1 daha ¢ok igerir (K60)

Yapbozun en degerli parcasy; clinkii ¢ocugun sezgileri dogrultusunda yaparak yasayarak
O0grenmesini ve birden fazla duyusunu aktif olarak kullanmasini saglar. Karar verme,
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sorumluluk alma, problem ¢6zme gibi temel becerileri cocugun kendi yasantisi yoluyla
O0grenmesine olanak sunar. (K75)

Cocugu hayata en dogal sekliyle hazirlamak; ¢iinkii ¢ocuk gercek dokularla gercek hayati
yaparak yasayarak 6grenir. (K76)

Duyu organlary; ¢linkii ¢ocuklara farkli duyu materyalleri ile ¢ocuklarin kendilerine 6zgii
O0grenme yasantilarina sahip olmasini saglar. (K80)

Ornek ifadelere ve Tablo 5'e baktigimizda Montessori yaklagimimin egitim bilesenleri ile ilgili
olarak en fazla duyu egitimi (11) kategorisine yonelik metaforik algi belirtildigi goriilmiistiir.
Yaklasimin duyu egitimine verdigi onemi vurgulamak amaciyla 0gretmen adaylar1 ¢ogunlukla
duyular ve dzellikle dokunma duyusunu tanimlayict Dokunmak (2), Eller, Insaat temeli, Duyu egitimi,
Duyu organlar: gibi kavramlari kullanmislarken Doga, Cocuklarin yaraticilik bahgesi, Gercek hayat
simiilasyonu, Yapbozun en degerli parcasi, Cocugu hayata en dogal sekliyle hazirlamak gibi metaforlar yoluyla
da duyu egitimine dikkat gektikleri goriismiistiir.

Montessori yaklasiminin egitim bilesenlerinden ikinci sirada en ¢ok belirtilen ‘Diizen
duyarlilig1’ kategorisine yonelik belirtilen 7 metafor ve gerekgelerinden 6rnek alintilar;

Yapboz; ¢linkii sistemler diizenli. Olmazsa sikint1 belli olur onu diizeltmek lazim ondan
sonra sistem diizelir. (K11)

Mutfak; ¢linkii kendi istedigimiz yemegi yapabilmemiz i¢in malzemelerin hepsi hazir ve
diizenlidir. Istedigim malzemeyi segebilirim ve kullanabilirim. (K5)

Doga; ciinkii ¢ocuklar dogadir ve dogada her sey diizen igerisindedir. Montessori'de de
cocuklar belli bir diizen igerisindedir ve ¢ocuklarin dogal gelisimlerine uygun ¢alismalar
yapilir. (K73)

Hayatta kalmak; ¢linkii hayatimizda da smirlar bellidir. Herkesin bir sorumlulugu vardir.
Bu smuirlar1 asarsan toplumdan dislanabilirsin. Yerin ve esyalarin bellidir. Baskasmin
verdigi bir nesneyi kendi kosene koyamazsin. Sen ne kadar simirini ve kendini bilirsen
bagkalar1 da etrafinda o sekilde yasar. Hayal diinyasindan uzak gercek bir yasam sunan
bu egitim bizi ileride daha gercekci yasamaya davet edecektir. Hayal kiriklig:
yasatmayacaktir. (K105)

Tablo 5 ve 6rnek alintilara baktigimiz zaman 6gretmen adaylarinin Montessori yaklasiminin
egitim bilesenlerinden diizen duyarliligini anlatmak igin Yapboz, Mutfak, Bir diizen ve disiplin ¢calismasi,
Doga, Tangram gibi bir diizen igeren baska kavramlarla metaforlar olusturduklar1 goriilmektedir.
Bunlardan farkli olarak Hayatta kalmak metaforu ile de hayatta kalmak icin diizene uyum saglamanin
onemi lizerinde durularak Montessori yaklasiminda diizen duyarliliginin 6nemli oldugu anlatilmaya
calisilmistir.

Egitim bilesenlerinden materyallerdeki ‘Hata kontrolii” ile ilgili olarak ise 7 6gretmen adaymnin
belirttigi metafor ve gerekgelerinden 6rnekler soyledir:

Deneyim; ¢linkii birey kendi hatalarini kendi diizeltirler. (K85)

Yapboz; ¢linkii sistemler diizenli. Olmazsa sikinti belli olur onu diizeltmek lazim ondan
sonra sistem diizelir. (K11)

Deneyim; clinkii hataya yer oldugu gibi onu diizeltmeye de imkén vardir. (K77)

Yapay Zekd; Ciinkii ¢ocuklar kendi yasam alanlarinda kendi kendilerine hatalarindan ders
¢ikararak ogrenirler. (K92)

Goriildiigti gibi 6gretmen adaylar1 Yapboz, Deneyim, Kaplumbaga terbiyecisi ve elindeki
kirbaci, Tangram, Yapay zeka gibi farkli metaforlar ile Montessori egitim ortaminin ve materyallerin bir
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diizen igerisinde olmakla birlikte hata kontrolii sayesinde ¢ocuklarin kendi hatalarini bulup diizeltme
imkan1 bulmasini vurgulamislardir.

Montessori egitim bilesenlerinden birisi olan ‘Materyaller’ ile ilgili 6 6gretmen aday1 metafor
olusturmustur. Bunlardan bazilar1 soyledir;

Ahgap; clinkii materyallerinin hepsi ahsaptan yapilmaktadir. Dogal ve saghga uygun
materyallerdir. Kimyasal ve yapay materyaller insan sagligina zararhidir. Bu yiizden
Montessori bende ahsap ¢agristirmaktadir. (K17)

Marangozun atélyesi; ¢linkii Montessori materyalleri gibi birbirinden gesitli farkl1 amagclarda
kullanilacak tahtalar var. (K28)

Cocuklarin  yaraticilik bahgesi; ¢lnkii kaliplasmamis materyallerle onlarin duyularmi
gelistirir ve onlar1 gelecege daha iyi hazirlar. (K41)

Ogretmen adaylarmin Materyallerle ilgili belirttikleri Islenmis bir tahta, Ahsap, Marangozun
atélyesi, Tangram metaforlarinda ahsap malzeme ya da ahsabin islendigi yer ile bu yaklasimdaki
materyallerde genellikle kullanilan ahsap materyallere dikkat cekildigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarindan bazilar1 Cocuklarin yaraticilik bahgesi, Doga gibi kavramlarla Montessori materyallerinin
yaraticilig destekleyen dogal arag geregler oldugunu belirtirken bir 6gretmen aday1 da Islenmis bir tahta
diyerek materyallerin yapilandirilmis oldugu hakkinda goriis bildirmistir.

Montessori Yaklasimi egitim bilesenlerinden ‘Hazirlanmis gevre’ kategorisine yonelik 5
Ogretmen adayinin belirttikleri metaforlar ve gerekgelerine yonelik 6rnekler:

Mutfak; ¢linkii kendi istedigimiz yemegi yapabilmemiz i¢in malzemelerin hepsi hazir ve
diizenlidir. Istedigim malzemeyi segebilirim ve kullanabilirim. (K5)

Diizenli bir sekilde kategorize edilmis acik biife; ¢linkii ¢ocuk igin genis hareket alani, cocugun
istedigi an istedigi etkinligi yapma imkan vardir. Her sey, ¢ocugun kendini birey olarak
gormesi, diledigince hata yaparak, acik biifeden istedigini alarak, dogruyu bulmas: ve
kendini egitmesi tizerine planlanmstir. (K20)

Yapboz; ¢linkii ¢ocuklar icin birbirini tamamlayici gesitli egitim alanlarina ait materyaller
ile donatilan 6zel bir ¢evre hazirlanir. Parcalarin dogru sekilde birlestirilmesi ile bir biitiin
elde edilmesi gerekse de hangi parcalardan baslanacagina ve nasil devam edilecegine
cocugun bireysel adimlari ile karar verilen 6zgiir bir yaklasimdir. (K94)

Ogretmen adaylarmin hazirlanmis gevreye yonelik belirttikleri Mutfak, Diizenli bir sekilde
kategorize edilmis agik biife, Kaplumbaga terbiyecisi ve elindeki kirbaci, Yapboz metaforlariyla diizenli
bir sekilde sunulan hazirlanmis ¢evrenin c¢ocuklara sundugu olanaklara dikkat cektikleri
goriilmektedir.

Montessori yaklagiminda ‘Ogrenme Yontemleri’ temasina ait kategoriler ve metaforlar1 Tablo
6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. Ogrenme Yontemi Temasina Ait Kategoriler ve Metaforlari

Kategoriler Metaforlar

Yaparak yasayarak 6grenme (16) Yapboz (2), Ucurtma, Annelik, Hayatin
yansimasi, Hayat, Aile, Diinya, Diise kalka
ug¢may1 Ogrenen yavru kus gibidir, Cocugun
yasayarak ogrenmesi, Toprak yolda yalin ayak
ylriimek, Yapbozun en degerli parcasi, Cocugu
hayata en dogal sekliyle hazirlamak, Binanin

temeli, Atdlye, KOy enstitiileri

Bireysel egitim (11) Cocugun kendisi, Siinger, Bilgisayar, Su, Ipi
birakilmis ugurtma, Parmak izi, Doga, Bireyin
ta kendisi, Nar, Yapboz, Benzersiz bir fabrika

Deneme yanilma yoluyla 6grenme (8) Diizenli bir sekilde kategorize edilmis agik
biife, Bos bir tuval, Cift¢ilik, Mutfak, Dusa
kalka ug¢mayr Ogrenen yavru kus gibidir,
Yapboz, Diistiiglin yerden kalkabilmek gibidir

Oyun yoluyla 6grenme (1) Tam bir kegfetme isi

Montessori yaklasiminin 6grenme yontemi temasi altinda ele alinan ‘Yaparak yasayarak
ogrenme’ kategorisine yonelik 16 Ogretmen adayi goriis bildirmistir. Bu goriislerden orneklere
bakildiginda:

Yapboz; ¢linkii cocuklar, O0grenciler yaparak yasayarak Ogrenir. Yaparak, yasayarak
deneyerek dogru pargalar: bulmak gibidir (K48)

Ucurtma; ¢linkii ¢ocuklar 6zgiir bir ortamda yaparak yasayarak 6grenirler 6gretmen sadece
rehberdir miidahale etmez. (K6)

Annelik; ¢linkii annelik de hayatin iginde yasamadan, o duyguyu tatmadan 6grenilecek ve
anlagsilabilecek bir sey degildir. (K19)

Hayatin bir yansimasy; ¢linkii yasayarak 6grenmeyi temel alir (K32)

Hayat; ¢linkii kesfederek, yasayarak 6grenmeyi saglar. (K39)

Diinya; clinkii insan diinyada kendisi yasamay1 6grenir. Cabalayarak kendi kendine bir
seylerin tistiinden gelmeli. (K42)

Toprak yolda yalin ayak yiiriimek; ¢linkii cocuklara yaparak yasayarak en dogal yollarla
O0grenme ortami sunar ve tiim bunlar1 yaparlarken ¢ocuklar iclerindeki enerjiyi en dogru
sekilde aktarabilirler. (K74)

Yapbozun en degerli parcasi; ¢linkii ¢ocugun sezgileri dogrultusunda yaparak yasayarak
O0grenmesini ve birden fazla duyusunu aktif olarak kullanmasini saglar. Karar verme,
sorumluluk alma, problem ¢6zme gibi temel becerileri ¢ocugun kendi yasantis1 yoluyla
O0grenmesine olanak sunar. (K75)

Bir binamin temeli; ¢linkii bu yaklasimda yaparak yasayarak ogrenme vardir. Boylece
¢ocuklar hayata hazirlanir, deneyim kazanir. (K90)

Bu kategori altinda belirtilen metaforlara ve gerekgelerine bakildiginda 6gretmen adaylarinin
Montessori yaklasiminin Ogrenme yontemine yonelik olarak en fazla (16) yaparak yasayarak
o0grenmeye yonelik metafor olusturduklar: goriilmiistiir. Bu metaforlara bakildiginda Annelik, Hayatin
yansumasi, Hayat, Aile, Diinya, Diise kalka ug¢may: 63renen yavru kus, Cocugu hayata en dogal sekliyle
hazirlamak ve Cocugun yagayarak 6grenmesi gibi hayatin icinden deneyimler ya da aile olmaya yonelik
deneyimsel kavramlara benzetilerek Montessori yaklasiminda ¢ocugun bizzat kendi yaparak yasayarak
ogrenmesi tizerinde durulmustur. Bunun disinda Toprak yolda yalin ayak yiiriimek, Yapbozun en
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degerli pargasi, Binanin temeli, Atdlye, Koy enstitiileri, Yapboz, Ucurtma gibi farkli metaforlar ile
¢ocuklarin yaparak ve yasayarak 6grenmeleri {izerinde duruldugu goriilmektedir.

Montessori yaklasimindaki 6grenme yontemine yonelik ‘Bireysel Egitim” kategorisinde ise 11
okul Oncesi 6gretmen adayimnn belirttikleri metaforlar ve metaforlarin gerekgelerine yonelik 6rnek
alintilar su sekildedir:

Cocugun kendisi; ¢inkii gocuk 6n planda ve merkezdedir. Her ¢ocuk 6zel ve farklidir. (K13)
Siinger; ¢linkii bu yaklasimda cocuklar emici zihin 6zelligiyle bireysel olarak calisarak
cevresini kesfetme ve bilgilerini diizenleme eyleminde olurlar. (K16)

Parmak izi; ¢linkii parmak izi her insana ait bireysel ve 6zeldir. Montessori yaklagimi iginde
¢ocuklarin kendine 6zgii gelisimsel ihtiyaglari ve ilgileri vardir. Yani parmak izinde
oldugu gibi 6zel ve bireyseldir. (K49)

Nar; her ¢ocugun biricik oldugunu diistiniir. Disaridan baktiiniz zaman tiim narlar
aynudir. Cocuklar da disaridan bakildiginda aynidir. Ancak her ¢ocugun iginde bir diinya
vardir. (K93)

Yapboz; ¢linkii ¢ocuklar icin birbirini tamamlayici gesitli egitim alanlarina ait materyaller
ile donatilan 6zel bir ¢evre hazirlanir. Parcalarin dogru sekilde birlestirilmesi ile bir biitiin
elde edilmesi gerekse de hangi parcalardan baslanacagina ve nasil devam edilecegine
cocugun bireysel adimlari ile karar verilen 6zgiir bir yaklasimdir. (K94)

Ogrenme yontemi ile ilgili ‘Bireysel Egitim” kategorisine yonelik olarak belirtilen goriislerde
Cocugun kendisi, Siinger, Bilgisayar, Su, Ipi birakilmis ugurtma, Parmak izi, Doga, Bireyin ta kendisi, Nar,
Yapboz, Benzersiz bir fabrika gibi birbirinden oldukga farkli metaforlar yoluyla ¢ocuklarin egitiminde her
¢ocugun 6zel ve biricik oldugu ve egitimin ¢ocugun bireysel ilgi ve ihtiyaglarina gore oldugu belirterek
bireysel egitime vurgu yaptiklar: goriilmiistiir.

Montessori yaklasiminin 6grenme yontemlerine yonelik olarak 8 dgretmen adayr ‘Deneme
yanilma yoluyla 6grenme’ kategorisine yonelik goriis bildirmislerdir. Bunlardan 6rnek alintilar
sOyledir:

Bos bir tuval; ¢linkii ¢ocuklar tuvali yavas yavas, deneye yanila doldururlar ve ortaya bir
eser ¢ikar (K27)

Ciftcilik; Cocuk bir ciftcidir ve her seyini kendi elleriyle yapar, dener, uygular ve 6grenir.
Cocuk her yas dilimine gore tohum eker ve giinii gelince ondan faydalanir. (K37)

Diise kalka u¢may: 63renen yavru kus; ¢linkii, ¢ocuklara 6zgiir bir sekilde deneyimleyerek,
kesfederek, kendilerinin, yeteneklerinin farkina vararak, yaparak yasayarak biiytime ve
gelisme imkani saglar. (K46)

Diistiigiin yerden kalkabilmek; ¢iinkii Montessori egitimi ¢ocugun bireysellik kazanma
yolunda doke saga kendisinin deneyim kazanmasini destekler. (K71)

Bu kategori altindaki metaforlar ve gerekcelerine bakildiginda Montessori yaklasiminda
cocuklarin deneme yanilma yoluyla kendi deneyimlerini yasayarak oOgrendigine yonelik goriis
bildirilmistir. Bu kategori altindaki metaforlara bakildiginda Bos bir tuval, Ciftcilik, Mutfak, Diise kalka
ucmay: 6grenen yavru kus, Yapboz, Diistiiiin yerden kalkabilmek gibi deneyim gerektiren kavramlara
yonelik benzetmelerle deneme yanilma yoluyla 6grenmenin vurgulandig: goriilmektedir.

Ogretmen adaylarindan 1 O6gretmen adayinn ise Ogrenme yontemi icin ‘Oyun yoluyla
ogrenme’ ile ilgili metafor gelistirdigi goriilmektedir. Bu 6gretmen adayimn gelistirdigi metafor ve
gerekgesi soyledir.
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Tam bir kegfetme isidir; ¢iinkii Montessori yaklasimina gore kimse kimseden bir sey
O0grenemez sadece oyun yoluyla 6grenir ve oyun bir kesif siirecidir. (K47)

Montessori yaklasimiyla ilgili olumsuz algilarini ortaya koyan ya da bu yaklasimin 6zel egitim
boyutuna dikkat ceken oOgretmen adaylarinin belirttigi metaforlar ‘Digerleri’ temas: altinda

toplanmistir. Bu temaya ait kategoriler ve metaforlar: Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Digerleri Temasina Ait Kategoriler ve Metaforlari

Kategoriler Metaforlar
Kisitlayicilik (3) Askeri egitim, iglenmig bir tahta, Robot
Ozel egitim (2) Gizli bir hazine, Ahsap

Ogretmen adaylarindan 3’ii Montessori yaklagiminin ‘Kisitlayic’ oldugunu belirten bazi
metaforlar gelistirmislerdir. Bunlardan bazilari:

Askeri egitim; c¢linkii kati kurallara bagli, sikici oldugunu diisiindiigiim bir egitim
veriyorlar. Benim okul dncesi egitim anlayisim ¢ocuklarin 6zgiirliiklerinin kisitlanmadigs,
sessizlige gomiilmemis, fikir fikir kaynayan, herkesin halisinda oynama zorunlulugu
olmadig1 eglencenin ve yaraticiligin zirvede oldugu bir anlayis. (K4)

Robot; Ciinkii Montessori egitimiyle ¢ocuk robotlarin olustugunu diisiiniiyorum. (K53)

Orneklerde de goriildiigii gibi baz1 6gretmen adaylar1 Askeri egitim, Islenmis bir tahta, Robot
metaforlar1 yoluyla Montessori yaklasiminin ¢ocuklar1 kisitladigini ve sikici bir egitim sundugunu
belirtmiglerdir.

2 0gretmen aday1 ise Montessori yaklasiminin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimi igin uygun
oldugunu belirtmek amaciyla bu yonde Gizli bir hazine ve Ahsap metaforlarni gelistirerek
gerekgelerini belirtmislerdir. Bu goriisler su sekildedir:

Gizli bir hazine; ¢linkii 6zel gereksinimli ¢ocuklari kesfederek onlara ulasiyor. (K22)

Ahsap; ¢inkii bir ahsab1 dogru bir sekilde islerseniz ¢ok kiymetli bir esyaya donecektir.
Montessori de 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklar1 dogru bir sekilde islemis ve onlar1 diger
¢ocuklarla ayni seviyeye getirmistir. (K35)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Okul oOncesi Ogretmen adaylarinin Montessori Yaklasimina yonelik metaforik algilarinin
belirlendigi bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin Montessori yaklasimina yonelik 59 cesit metafor
tirettikleri goriilmiistiir. Bu metaforlardan 6gretmen adaylarinin en fazla kullandiklar: metaforlar Kus,
Yapboz ve Yasam/Hayat olmustur. Bunun disinda Siinger, Doga, Anne/Annelik, Ahsap gibi metaforlar
da en fazla iiretilen metaforlari takip etmistir. Ogretmen adaylarmin gelistirdikleri metafor ve
gerekgeleri anlamlar1 baglaminda 4 tema altinda toplanmistir. Bu temalar en fazla metafor ve kategori
icermeleri bakimindan sirasiyla Felsefesi, Egitim bilegenleri, Ogrenme yontemi ve Digerleri temalar
olarak siralanmistir.

Ogretmen adaylarinin Montessori yaklasiminin felsefesi temasi altinda Ozgiirliik, Yasama
hazirlik, Bagimsizlik, Emici zihin, Sorumluluk, Dogallik, Biitiinciil gelisim, Kendinin farkina varma,
Uyum ve I¢ disiplin 6zelliklerinin yer aldig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin felsefesine yonelik
olarak en fazla 6zgiirlitk kavramina yonelik olarak 6zgiirliigii cagristiran metaforlar gelistirdikleri ve
bu metaforlar ile genel olarak ¢ocuklarin hazirlanmis bir egitim ortaminda se¢gme 6zgiirliigiine vurgu
yaptiklar1 dikkat ¢ekmistir. Kendi donemindeki ‘¢cocuktan hareket’ akimini temel alan felsefesi ile
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Montessori yaklasiminda, cocugun kesfedilmesi ve 0zgiirlestirilmesi amacglanmaktadir (Temel, 2005).
Montessori yaklasiminin temel ilkelerinden biri olan 6zgiir secim ilkesine gore cocugun hem calismak
istedigi materyali hem de ¢alismak istedigi kisiyi ve yeri se¢me 6zgilirliigii bulunmaktadir (Montessori,
1997, 5.128; Montessori, 2016, s. 117). Sahin Sak’in (2014) aragtirmasinda da benzer sekilde okul 6ncesi
O0gretmen adaylar1 Montessori yaklasiminin olumlu yonleri olarak ¢ocuklar1 ozglirce segim
yapabilmeleri konusunda goriis bildirmislerdir. Aksoy’un (2020) arastirmasinda ise Montessori
yaklasimini uygulayan 6gretmenler, bu yaklasimin geleneksel yaklasimlardan fark: olarak ¢ocuklarin
Ozgiir se¢imlerine dayali bir yaklasim olduguna; giiglii yonleri olarak ise hazirlanmis 6zgiir bir ¢evre
sunmasina ve ¢ocugun 0zgiir se¢imler yapmasina yonelik goriis bildirmislerdir. Goriildiigii gibi farkh
arastirmalarda da ortaya koyuldugu gibi yaklasimin 6zgtirliik kavrami olumlu goriisler anlaminda 6n
plana gikmaktadir. Ogretmen adaylarinin, yaklagimin &zgiirliigiine yonelik bu algilar gelecekte
ogretmen olduklarinda ¢ocuklara daha 6zgiir 6grenme ortamlar1 ve deneyimleri olusturmalarim
saglayabilir.

Ogretmen adaylarinin egitim bilesenleri temasi altinda gruplanan metaforlar1 ve gerekgeleri en
fazladan en aza dogru Duyu egitimi, Diizen duyarliligi, Hata kontrolii, Materyaller ve Hazirlanmis
gevre olmustur. Montessori yonteminde Ogretmenin sorumlulugu, cocuklarin ardisik gelisim
ihtiyaglarin1 karsilayan yapici etkinlikler saglamaktir (Lillard, 2019). Temel ve Toran (2008)
Montessori'nin ¢ocuklarin gelisim ihtiyaglarina gore olusturdugu duyarli donemleri dil, diizen, duyu
diizenlemesi, motor becerilerin diizenlenmesi, kiiciik nesnelere duyarlilik ve sosyal davranislara
duyarliik donemleri bagliklar altinda ele almigtir. Bu duyarli dénemler arasinda yer alan 0-4 yasi
kapsayan duyu diizenlemesi duyarliligi (Oguz, Koksal Akyol, 2006) temelinde Montessori egitim
programinda duyu materyalleri 6nemli bir yere sahiptir. Montessori’ye gore duyu egitiminin amaci
tekrar eden duyusal alistirmalar yoluyla farkli duyularin bir araya gelerek cocuklarin algisal diizenleme
saglamasi ve (Torrance, Chantin McNichols, 2005'ten akt. Sahin Sak, 2014) akademik konulara
hazirlanmasidir (Marshall, 2017). Montessori, bu yas grubundaki c¢ocuklarin Ogrenme ve
kesfetmelerinin duyularina bagh oldugundan hareketle cocugun duyularini harekete gecirmek igin
tasarlanmis O0zel materyaller gelistirmistir (Montessori, 1997, s.144; Bahatheg, 2010). Bu baglamda
Bahatheg (2010) arastirmasinda, ¢ocuklarin Montessori duyu materyalleriyle oynamasimin yaratici
problem ¢6zme becerilerine etkilerini arastirmistir. Bu ¢alisma, Montessori materyallerinin bir cocugun
duyularini harekete gecirmeye ve problem ¢ézme becerilerini yaratict bir sekilde gelistirmeye nasil
katkida bulundugunu ortaya koymustur. Ayrica duyu egitiminin g¢ocuklarin yaratici diisiinme
becerilerini (Yaziciy, Kandir ve Can Yasar, 2014; Koyuncuoglu, 2017), kavram edinimlerini (Aksu, 2013)
ve bilimsel siire¢ becerilerini (Tekerci, 2015) gelistirdigine yonelik arastirmalar bulunmaktadir. Bu
arastirmada Ogretmen adaylarin egitim bilesenleri ile ilgili algilar1 temas: altinda en fazla duyu
egitimine yonelik metafor gelistirmis olmalar1 aslinda duyularin egitilmesinin 6neminin farkinda
olduklarmin bir gostergesi olabilir ve bu 6gretmen adaylar1 Montessori duyu materyallerini egitim
ortamlarinda aktif kullanabilir. Bunun disinda diizen duyarliligi, hata kontrolii, materyaller ve
hazirlanmis gevre konusunda metafor gelistiren 6gretmen adaylari bu konudaki farkindaliklarim
gelistirerek egitim uygulamalarinda faydalanabilir.

Ogretmen adaylariin belirttigi metaforlardan 6grenme yontemleri temasi altinda Yaparak
yagayarak 6grenme, Bireysel egitim, Deneme yanilma yoluyla 6grenme ve Oyun yoluyla 6grenme yer
almistir. Bu tema altinda 6gretmen adaylarinin en fazla metafor gelistirdigi yaparak yasayarak 6grenme
kategorisinde genellikle yasamla iliskilendirme, deneyimleme ve pargalarin birlestirilmesini ¢agristiran
metaforlar oldugu goriilmiistiir. Yaparak ve yasayarak oOgrenme esasinda igeriginde kesfetme,
deneyimleme ve uygulamay: igerir. Montessori smiflarinda cocuklar, 6grenme materyalleriyle
dogrudan kendileri ilgilenerek 6grenme etkinligini kendileri gergeklestirirler (Marshall, 2017; L'Ecuyer,
Bernacer ve Giiell, 2020). Bu anlamda Montessori de yaparak yasayarak 6grenmenin savunucularindan
biridir (Reese, 2011). Ciinkii Montessori, ¢cocuk egitiminde ilk amag olarak ¢ocugun kesfedilmesini ve
ozgiirlestirilmesini savunur. Ona gore ¢ocugun bagimsiz bir sekilde yaparak yasayarak 0grenmesi
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engelleyen hicbir faktoriin olmamasi gerekir (Montessori, 1997, 5.118). Ogretmen adaylar1 Montessori
yaklasgimmin bu o&zelligine yonelik olarak Ogretim yontemi temasi altinda algilarini ortaya
koymuslardir.

Montessori yaklagimi genel olarak; 6grenme i¢in kiiciik nesnelerin kullanimi, bireysellestirilmig
dersler, 6zglir se¢im, akran katilimi, eglence ve dissal ddiillerin olmamas: dahil olmak iizere eglenerek
O0grenmenin bir¢ok unsurunu igermektedir. Bu yaklasim; belirli materyallerin olmasi, materyal se¢imi
Ozgiir olsa da materyallerle etkilesimde daha az 6zgiir secim olmasi, ¢ocuklarin aktivitelerinin ‘is” olarak
adlandirilmasi ve 6zellikle de hayali oyun olmamasi gibi 6zellikleriyle diger yaklasimlardan farklilik
gosterir (Lillard, 2013). Bu baglamda Montessori egitimine yonelik kisitlayici olduguna dair elestiriler
bulunmaktadir. Lillard (2013) ¢calismasinda bunun aslinda bakis agisiyla iligkili oldugunu ve Montessori
yaklasimiin ¢iktig1 donemde bazi konularda ampirik kanitlar olmamasi dolayisiyla Montessori'nin
yontemine hayali oyun gibi baz1 yontemleri dahil etmedigini tartismistir. Bu arastirmada digerleri
temas1 altinda da benzer sekilde bazi Ogretmen adaylarinin Montessori yontemini kisitlayici
bulduklarina yonelik algilarini ortaya koyduklar: goriilmiistiir. Bu baglamda Montessori yaklagimin
kendi dénemi dahilinde degerlendirmek onerilebilir.

Genel olarak arastirmanin sonuglar1 degerlendirildiginde ¢alisma grubuna dahil edilen okul
oncesi 6gretmen adaylarinin Montessori yaklasimina yonelik ¢ogunlukla olumlu birtakim algilarinin
oldugu soylenebilir. Ancak Ogretmen adaylar1 gelistirdikleri metafor ve gerekgelerinde genellikle
Montessori yaklasiminin bir ya da birkag 6zelligine yonelik agiklamalar yapmiglardir. Bunun nedeni
Montessori yaklasimina iliskin bilgi yetersizligi olabilir. Bu nedenle gelecek arastirmacilara, 6gretmen
adaylarinin Montessori ve farkli yaklasimlara yonelik algilarini, bilgi diizeylerini ve goriislerini ortaya
koyan nitel ve nicel yontemlerin bir araya konuldugu arastirilmalar yapilmasi onerilebilir. Ayrica okul
oncesi 6gretmenligi lisans programlarinda Montessori gibi alternatif yaklasimlarin ele alindig1 daha
ders sayisinin artirilmasi onerilebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

One of the early childhood education programmes widely used in the world is the
Montessori approach. Maria Montessori, who gave her name to the approach and who was
also Italy's first female medical doctor, pioneered that these obstacles could be overcome with
education while working with mentally disabled children in the psychiatry department. With
the idea that the education she applied to children with special needs could also be effective
in children with typical development, she applied it on socially disadvantaged 3-6-year-old
children in the children's home she opened and achieved effective results (Lillard, 2013). The
reason why the Montessori approach, which has been applied in many countries around the
world for more than a century, is still seen as one of the important approaches lies in its
educational philosophy. Montessori philosophy brings together many critical principles such
as focusing on the independence and freedom of the child, having an educational environment
prepared in accordance with development, supporting peer learning with a mixed age group,
and the continuity of the child's developmental monitoring and evaluation (Montessori, 1997;
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Lillard and Else Quest, 2006; Lillard, 2013; Soydan, 2013; $Sahin Sak, 2014; Montessori, 2016;
Temel and Toran, 2018; Ulutas and Tutkun, 2018).

When the related literature is analysed, there are studies that children receiving
preschool education with Montessori approach positively affect their social-emotional
(Lilliard and Else Quest, 2006; Lillard, 2008; Kogyigit and Kaygili, 2008; Shankland Franga,
Genolini, Guelfi ve lonescu, 2009; Yiicesan and Ozyﬁrek, 2017), cognitive (Denervaud, Knebel,
Hagmann and Gentaz, 2019; Yigit, 2008) and motor (Cifferi, 2003; Ohtoshi, Muraki and
Takada, 2008) development as well as their academic achievement (Lopata, Wallace and Finn,
2005; Rule and Welch, 2008; Jacobson, 2007; Bower, 2009) and communication skills (Chou,
2004; Yurteri Tiryaki, Aral, Yildiz Bigakgi, Cetin Sultanoglu and $ahin, 2015). When the
findings obtained from the literature are evaluated, it comes to the forefront that the
Montessori approach is a very effective programme with the support of all developmental
areas of children and the effective continuation of education processes with the prepared
environment. In this context, recognition of the Montessori approach by preservice preschool
teachers and knowledge of its basic principles and characteristics will enable them to acquire
the necessary ideas to prepare child-centred, effective learning programmes in their teaching
life.

Even if they cannot fully fulfil the nature of the approach, the teachers' opinions reveal
the benefits of the Montessori method integrated into the curriculum. Of course, preschool
teachers cannot implement the entire Montessori approach in their classrooms, but they can
adopt the views and philosophy of the approach to ensure the best interests of children. In this
context, training preschool teachers by knowing the approaches in their undergraduate
education will increase the quality of education. The related literature reveals that preschool
teachers' knowledge of different approaches and especially the Montessori approach will
benefit their teaching skills. In this context, the aim of this study is to determine the
metaphorical perceptions of preservice preschool teachers towards the Montessori approach
and the reasons for these perceptions.

Method

Phenomenology design, one of the qualitative research models, was used in the study.
Phenomenology design is research in which we focus on phenomena that we are aware of but
do not have an in-depth understanding of the phenomena that we encounter in various forms
such as lived experiences, events from the world, orientations, concepts, perceptions, and
situations. Phenomenology focuses on describing the basic structure and elements of a lived
experience (Yildirrm and Simsek, 2016; Merriam, 2015). The study group of the research
consists of 105 preservice teachers at the 3rd and 4th grade level who are studying at Afyon
Kocatepe University, Faculty of Education, Department of Preschool Teaching in the autumn
semester of 2021-2022 academic year. In the determination of the study group, criterion
sampling method, one of the purposive sampling methods, was used since the criteria for
determining the study group were that the preservice teachers were studying in the
Department of Preschool Teaching at Afyon Kocatepe University, that they had learned about
the Montessori Approach in the course called 'Introduction to Early Childhood Education' for
three hours one day a week, that they were at the 3rd or 4th grade level, and that they
voluntarily participated in the study (Yildirim and Simsek, 2016). Voluntary consent was
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obtained from the study group preservice teachers. A semi-structured interview form created
through 'Google Forms' was used as a data collection tool. In this form, preservice teachers
were asked to complete the sentence "Montessori approach is like ....... Because ......" sentence
was asked to complete. Content analysis technique was used to analyse the metaphors created
by the preservice teachers and their justifications. Content analysis is an analysis technique in
which some words of a text are systematically summarised into smaller content categories by
coding based on certain rules in order to determine human nature and behaviours. In content
analysis, the researcher makes inferences by determining the existence, meanings and
relationships of words and concepts in the text (Biiytlikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz and Demirel, 2012). The basic operations performed in content analysis are to
systematically bring together the similar codes generated from the text within the framework
of certain theme and category concepts and to interpret the relationships between them by
organising them at a level that the reader can understand (Yildirim and Simsek, 2016).

Result and Discussion

As a result of the research, it was seen that the participants produced a total of 59 types
of metaphors. It was seen that the 'bird' metaphor was the most repeated metaphor with 9
repetitions and that the preservice teachers frequently emphasised the freedom dimension of
the Montessori approach with the bird metaphor. Apart from this, the Yjigsaw puzzle'
metaphor was repeated 8 times. The other most repeated life/life metaphor was repeated 7
times and it was found that the Montessori approach frequently emphasised the aspect of
preparation for daily life. The metaphors and justifications developed by the preservice
teachers were categorised under 4 themes in terms of their meanings. These themes were listed
as Philosophy, Educational components, Learning method and Others themes in terms of
containing the most metaphors and categories respectively. It was seen that the preservice
teachers included freedom, preparation for life, independence, absorbent mind, responsibility,
naturalness, holistic development, selfawareness, harmony and internal discipline under the
philosophy theme of Montessori approach. It was noteworthy that the preservice teachers
developed metaphors that evoked freedom for the concept of freedom and with these
metaphors, they generally emphasised the freedom of choice of children in a prepared
educational environment. The Montessori approach, with its philosophy based on the
‘movement from the child' movement of its own period, aims to discover and liberate the child
(Temel, 2005). According to the principle of free choice, which is one of the basic principles of
the Montessori approach, the child has the freedom to choose both the material he wants to
work with and the person and place he wants to work with (Montessori, 1997; Montessori,
2016). Similarly, in Sahin Sak's (2014) study, preservice preschool teachers reported that
children can choose freely as the positive aspects of the Montessori approach. The metaphors
and justifications of the preservice teachers grouped under the theme of educational
components were, from most to least, Sensory education, Sensitivity to order, Error control,
Materials and Prepared environment. Under this theme, the fact that they expressed the most
opinions about sensory education may be an indication that they are aware of the importance
of educating the senses and these preservice teachers can actively use Montessori sensory
materials in educational environments. Apart from this, preservice teachers who developed
metaphors about order sensitivity, error control, materials and prepared environment can
benefit in educational applications by developing their awareness on this subject. Learning by
doing and experiencing, individual education, learning by trial and error, and learning
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through play were included under the theme of learning methods among the metaphors stated
by preservice teachers. Under this theme, in the category of learning by doing and
experiencing, in which preservice teachers developed the most metaphors, it was seen that
there were metaphors that evoked associating with life, experiencing and combining parts.

All in all, the study evaluated preservice preschool teachers' perceptions towards the
Montessori approach and found that they mostly had positive views, but their understanding
of the approach was limited to a few features. The study suggests that future research should
combine qualitative and quantitative methods to better understand preservice teachers'
knowledge levels and opinions on Montessori and other approaches. Furthermore, the study
recommends that preschool teaching undergraduate programs include more courses that
cover alternative approaches like Montessori.



