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ABSTRACT

The purpose of this research is to examine the opinions of teachers working in private schools on the
implementation of the curriculum. The research was carried out with a qualitative approach and phenomenology
was used as method. The study group of the research consisted of 69 teachers working in private schools in the
central districts of Kahramanmaras in the 2020-2021 academic year. The interview form developed by the
researcher was used as a data collection tool and the collected data were analyzed by content analysis method.
As a result of this study, it was concluded that easy access to materials, varied activity areas, sufficient
technological infrastructure, convenient working hours, low number of students, and the support of
administrators are advantages in the implementation of curricula. It was concluded that teacher and student
fatigue, excessive workload, absence of smart boards, absence of laboratories, excessive demands of parents
and administrators and their pressure on teachers, students' low level of readiness and excessive anxiety,
students' lack of responsibility and unwillingness to take responsibility are disadvantages the implementation of
curricula. It was determined that participants used different methods and techniques while implementing the
curriculum and cooperated with the stakeholders of education in the process.
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Bu arastirmanin amaci, 6zel okulda gorev yapan 6gretmenlerin 6gretim programlarinin uygulanmasina iligkin
goruslerini incelemektir. Arastirma nitel arastirma yaklasimlarindan olgu bilim deseninde gergeklestirilmistir.
Arastirmanin galisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Kahramanmaras merkez ilgelerindeki 6zel
okullarda goérev yapan 69 6gretmen olusturmustur. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
gorisme formu kullaniimis ve toplanan veriler icerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Bu arastirmada;
materyallere kolay ulagma, etkinlik alanlarinin genis olmasi, teknolojik alt yapinin yeterli olmasi, mesai saatlerinin
uygun olmasi, 6grenci sayisinin az olmasi ve yoneticilerin destegi 6gretim programlarinin uygulanmasinda
avantaj olusturdugu sonucuna ulagiimistir. Ogretmenin ve égrencinin yorgun olmasi, dgretmenlerin fazla is yiikii,
akilli tahtanin olmamasi, laboratuvarlarin eksikligi, velilerin ve yoneticilerin asiri istekleri ve 6gretmen tzerinde
baski olusturmalari 6gretim programlarinin uygulanmasinda dezavantaj olusturdugu sonucuna ulasiimigtir.
Ayrica 6grencilerin; hazirbulunusluk diizeylerinin diistik olmasi, asirn kaygili olmasi, sorumluluk almamasi ve
isteksiz olmasinin 6gretim programinin uygulanmasina olumsuz yansimalarinin oldugu tespit edilmistir.
Arastirmada katilimcilarin 6gretim programini uygularken farkli yontem ve teknikler kullandiklari, siiregte
egitimin paydaslariyla isbirligi yaptiklari da belirlenmistir.
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Giris

Egitim toplumlarin; sosyal, siyasal, kiiltiirel, teknolojik
alanlarda gelismesini saglarken bireyin bilissel, duyussal
ve devinissel alanda gelismesini saglamaktadir (Akdogdu
ve Usun, 2017). Egitim genel anlamda formel ve informel
olmak Uzere iki kategoriye ayrilmaktadir. Formel egitimi
informel egitimden ayiran birgok 6zellik olmakla birlikte
temel fark formel egitimin bir plan dahilinde ve bir amaca
doniik olarak gercgeklestirilmesidir. Formel egitimin bir
amag dogrultusunda planli sekilde gergeklesmesi egitim
ve 6gretim programlari sayesinde olmaktadir (Unsal ve
Cetin, 2019).

Program, yapilacak islerin bolimlerini gosteren ve bu
bolliimlere ayrilan zamani da igine alan bir kavramdir
(Glrkan, 2005). Egitim bilimlerinde program denildiginde
siklikla egitim programi ve Ogretim programi akla
gelmektedir. Egitim programi okul ici ve okul disinda
gerceklestirilen Ogretme-6grenme etkinliklerinin
bitinadir (Ertirk, 1993). Ogretim programi ise egitim
programi icinde agirhgl fazla olan ve bir dersin 6gretimi
icin yapilan butin etkinlikleri kapsayan bir plandir
(Gorgen, 2012). Diger bir ifadeyle 6gretim programi, okul
ici ve okul disinda 6grenciye kazandirilmasini planlanan bir
dersin 6gretimiyle ilgili etkinliklerin butintidir (Demirel,
2012).

Ogretim programinin amacina uygun bir sekilde
uygulanmasi, yuritilmesi ve degerlendirilmesinde
O0gretmenlerin  bir takim gorev ve sorumluluklan
bulunmaktadir (Ari, 2010; Bitiin ve Giltepe, 2016; Yar
Yildirnrm, 2020). Bunlari vyerine getirebilmek igin
ogretmenlerin yeterli egitime sahip ve teknik agidan
nitelikli olmalari gerekmektedir (Gallagher, Courtright ve
Robinson, 2015; Ohide ve Mbongo, 2017 ). Bunun yaninda
Ogretmenlerin; O8retim programina kargi algilari,
tutumlari, programi uygulama konusundaki yeterlilikleri,
programlarin getirdigi rolleri benimsemeleri de hazirlanan
Ogretim programlarinin uygulamalarini etkilemektedir
(Bay vd., 2017). Ayrica okullardaki imkanlar, okul kaltard,
siniflarin kalabalik olmasi, okulun fiziki durumu, okulun
bulundugu cevrenin sosyo-ekonomik yapisi, okul
yoneticilerin  tutumu, 06grencilerin  sahip olduklari
ozelikler, veli beklentileri, 6gretmenlerin  6gretim
programi uygulanmasina yansiyarak 6gretmenlerin
programi uygulamada degisiklik yapmalarina neden
olmaktadir (Acar, 2007; Gwimbi ve Monk 2003). Bu
ylzden egitim programcilari tarafindan gelistirilen
programlar ile siniflarda  6gretmenler tarafindan
uygulanan program arasinda genellikle bir farkhlik
bulunmaktadir (Anderson ve Piazza, 1996; Sowell ve
Zambo, 1997). Ogretim programlari her okulda da ayni
sekilde uygulanmamakta okulun 6&zelliklerine ve
potansiyeline gore uygulamalar degismektedir (Bay vd.,
2017; Susilo, Junanah ve Dewantoro, 2021). Okullarin 6zel
veya devlet okulu olmasi da 06gretim programinin
uygulanma sureci etkilemektedir (Susilo vd., 2021).

Programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin Milli Egitim
Bakanhgi’'nin(MEB) belirledigi resmi 6gretim programinin
aynisini uygulamak yerine cesitli nedenlerden dolayi
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kendilerinin uyarladiklari pek ¢ok 6gretim programini
uygulamaya yoneldikleri gorilmektedir (Acar, 2007; Aykag
ve Ulubey 2012; Oztiirk Akar, 2005). Ogretmenlerin
Ogretim  programinin  uygulamasinda  farkhliklara
gitmelerinde, okullarin resmi veya 6zel olmasi da etkilidir.
Ozel okullar resmi okullarla ayni programi uygulamakla
sorumlu olmalarina ragmen programda farkhhga
gitmektedir (Unsal ve Cetin, 2019; Kandemir, 2015). Resmi
veya Ozel okullarda uygulanan ve resmiyette ayni
uygulamayr gerekli kilan  6gretim  programlarinin
uygulanmasinda 6gretmenlerin farkhliga gitmesindeki
nedenlerin ortaya konulmasi gerekmektedir.

Turk egitim sisteminde Islahat Fermani ile yer
edinmeye baglayan 6zel okullar giderleri devlet bitgesi ile
karsilanmayan gercek ve tizel kisilere ait Gcretli egitim
hizmeti sunan kurumlardir (Uygun, 2003). Ozel okullar,
625 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu'na gére yerli ve
yabanci tuzel kisiler ve tilzel kisiler tarafindan isletilen
ancak MEB tarafindan denetlenen ve {icretli hizmet veren
egitim kurumlarndir (Ak Kuglkgayir ve Cemaloglu, 2007).
Ozel okullar; isleyisleri, yoénetim anlayisi, personel
istihdami, 6grenci sayisi, kendilerine ait butceleri, fiziki
imkanlari devlet okulundan farklihk géstermektedir (Unsal
ve Cetin, 2019). Bu farkliliklar 6gretim programlarinin
uygulanmasina etki etmektedir (Unsal ve Cetin, 2019). Bu
ylzden 6zel okullarda uygulanan 6gretim programinin ve
uygulama seklinin arastiriimasi 6nem arz etmektedir.

Son yillarda bagimsiz 6zel okullara 6grenci ve velilerin
ilgileri artmaktadir (Bozgeyikli ve Sat, 2014). Velilerin 6zel
okullari tercih etmelerinin temel nedeni velilerin 6zel okul
ogrencilerinin  akademik basari oranlarinin  devlet
okullarindan daha yiiksek olduguna yonelik inancglaridir
(Akin, Simsek ve Erdem, 2007). Ayrica velilerin 6zel okulu
tercih etmesinde 06zel okulun; sanatsal ve sportif
faaliyetler gergeklestirerek 6grencinin sosyal gelisimlerini
desteklemesi, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini dikkate
alarak bireysel farkhliklari gézetmesi, 6grencilerin bilgili ve
donanimli yetistirmesi, akademik gelisime énem vermesi,
zengin materyal destegi saglamasi, fiziksel sartlarin iyi
diizenlendigi bir okul ortami olusturmasinin etkisi
bulunmaktadir (Nartgiin ve Kaya, 2016). Bunlarin yaninda
ozel okullarda uygulanan 6gretim programi ve uygulama
surecinin de veli ve 6grenci tercihlerine yansimasi igin 6zel
okullarda uygulanan 06gretim programinin arastiriimasi
gerekmektedir.

Egitim 6gretim slrecine kilavuzluk eden, egitime yol ve
yon gosteren egitim programlaridir (Doganay, 2008).
Egitim programlari egitimim kalbidir ve okullarin ayakta
kalmasini ve yok olmasini belirler (Susilo vd., 2021). Egitim
programlarinin  bu kadar o6nemli olmasina ragmen
Tlrkiye'deki alanyazin incelendiginde Ogretim
programlarinin uygulanmasina yonelik yapilan pek c¢ok
arastirmada resmi programin uygulanmasinda sorunlarin
yasandigi belirtilmektedir (Kaplan ve Demir, 2023; Sener
vd., 2023; Uyar, San ve Orhan Karsak, 2023). Bunun
yaninda oOgretim programlarinin 6zel okullarda nasil
uygulandigina yoénelik ¢ok az sayida arastirma
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bulunmaktadir (Unsal ve Cetin, 2019). Unsal ve Cetin
(2019) yaptigl calismada devlet ve 6zel okulda 6gretim
programi uygulamalarinin farklilastigini belirtmislerdir.
Celiker Ercan ve Cubukgu (2023) ise yaptiklari ¢alismada
programin tasarlanmasi yaklagimina egilim gosteren
Ogretmenlerin daha ¢ok 0Ozel okullarda g¢alismakta
olduklarini ve MEB’in 6nerdigi program materyallerine
derslerinde hi¢ yer vermediklerini vurgulamislardir. ilhan
ve Blimen (2023) de yaptiklar galismada 6zel okuldaki
ogretmenlerin devlet okulundaki 6gretmenlere gore

program uyarlamalarini daha sik yaptiklari tespit
etmislerdir.

Alanyazinda 0zel okullardaki sartlarin  6gretim
programlarinin  uygulanmasina nasil  yansidigl, bu

yansimalarin 6gretim programlarinin &gelerinde nasil
karsilik buldugu, 6gretim programlarinin uygulanmasinda
yasanan sorunlarin neler olduguyla ilgili arastirmaya
rastlanmamistir.  Bu arastirmanin, alanyazindaki bu
eksikligi gidermeye donik katkilar  sunabilecegi
soylenebilir. Bu arastirmadan elde edilecek sonuglardan
okul temelli program gelistirme c¢alismalarina ve
programin uygulayicilari olan 6gretmenlere rehberlik
etmesi beklenmektedir. Ayni zamanda program
gelistiricileri, yonetici ve arastirmacilara da veri kaynagi
olusturacagi distunilmektedir. Ayrica arastirmadan ozel
okullarin nitelik arayislarina da énemli katkilar sunacagi
beklemektedir. Bu kapsamda arastirmanin problem
ciimlesi “Ozel okul 6gretmenlerinin 6zel okulda uygulanan
Ogretim programlarinin  uygulanma sirecine iligkin
gorisleri nelerdir? seklinde olusturulmustur. Bu genel
problem dogrultusunda su alt problemlere cevap
aranmistir:

1. Ozel okul kosullarinin 6gretim programlarinin
uygulanma siirecine yansimalari nelerdir?

2. Ozel okulda gorev yapan égretmenlerin dgretim
programlarinin  uygulanmasi  siirecinde kullandiklari
yontem ve teknikler nelerdir?

3. Ozel okulda gérev yapan égretmenlerin 6gretim
programlarinin  6lgme ve degerlendirme Ggesinin
uygulanmasina iliskin gérusleri nelerdir?

4. Ozel okulda gorev yapan &gretmenlerin égretim
programlarini uygulama slrecinde paydaslarla yapmis
olduklari isbirlikleri nelerdir?

5. Ozel okulda gorev yapan égretmenlerin dgretim
programlarinin  uygulanmasi  slrecinde yasadiklari
sorunlar nelerdir?

Yontem

Bu boéliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi
hakkinda bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni
Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim
deseninde gercgeklestirilmistir. Olgubilim deseninde amag

bireylerin  olguyla ilgili  yasantilarini,  algilarini,
yonelimlerini ve olguya yikledigi anlamlari ortaya
cikarmaktir  (Johnson ve Christensen, 2004). Bu

arastirmada incelenen olgu 6zel okullarda uygulanan
Ogretim  programlandir.  Patton  (2014), olguyu
derinlemesine inceleyebilmek igin olguyla ilgili farkh
bireylerin gorislerinin ayrintili  bir sekilde alinmasi
gerektigini vurgulamigtir. Bu arastirmada, 6zel okullarda
uygulanan 6gretim programlariile ilgili, farkl branslardaki

ortaokul ve lise O©gretmenlerin gorlsleri alinip
incelenmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu Kahramanmaras merkez
ilcelerindeki o6zel okullarda gorev yapan 69 Ogretmen
olusturmustur. Calisma grubunun segiminde amagl
orneklem yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Maksimum gesitlilik érnekleminde
amag, gruptaki bireylerin gesitliliginin en {st seviyede
olmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada
maksimum  ¢esitlilik  6rneklemine  uygun  olarak
o6gretmenlerin farkli bransa sahip olmalari, calistiklari okul
tarandn, kademesinin ve 6zel okul durumunun farkh
olmalarina dikkat edilmistir. Katiimci 69 6gretmenin 23’
ilkokulda 23’iG ortaokulda ve 23’i ise lisede gorev
yapmaktadir. Katilimci 6gretmenler 21-66 yas araliginda,
38'i kadin ve 25'i erkektir. Mesleki kidem olarak
O6gretmenlerin 1-49 yil arasinda kideme sahip olduklar
gorilmektedir. Ogretmenler sinif dgretmenligi, ingilizce,
resim, Ozel egitim, fen bilgisi, cografya, rehberlik, fizik,
edebiyat, matematik, Tlrkge, felsefe, kimya, biyoloji, tarih,
mizik, elektronik branglarinda gérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin 33’ egitim fakiiltesi, 35’i fen edebiyat
fakiltesi ve 1'i ise yiiksekokul mezunudur. Ogretmenlerin
44’G  kurumsal, 25'i ise bagimsiz 6zel okullarda
calismaktadir. Arastirmada etik kurallara uymak adina
ilkokul 6gretmenleri “i”, ortaokul 6gretmenleri “O”, lise
ogretmenleri “L” seklinde kodlanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nitel arastirmalarda kullanilan sistematik veri toplama
araglarindan biri de gérismedir. Gorliisme bireylerin farkh
konulardaki bilgi, tutum, davranis, disincelerinin
belirlenmesinde ve 06grenilmesinde kullanilan  veri
toplama aracidir (Creswell, 2020; Patton, 2014). Bu
arastirmada  verilerinin  toplanmasinda  arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve iki bolimden olusan ‘Yari
Yapilandiriimis Gériisme Formu’ kullanilmistir. Goriisme
formunun birinci bélimde kisisel bilgiler yer alirken, ikinci
béliimde arastirma sorulari  bulunmaktadir. Ornek
goriisme sorusu “Ozel okul kosullarinin sizin &gretim
programlarini uygulama sirecinize etkileri nelerdir?”
seklindedir. Goriisme formu hazirlanirken  egitim
programlari ve 6gretim alanindaki tG¢ uzmandan gorus
alinmigtir. Goérisme formu hazirlandiktan sonra pilot
uygulama yapilarak sorularin anlasilirligi ve arastirmanin

amacina uygunlugu belirlenmeye c¢alisiimistir. Pilot

uygulama sonucuna forma son sekli verilmistir.
Gorismeye katilan 6gretmenlerden ses kaydi

alinabilmesi i¢cin izin istenmis olup, izin veren

katilimcilardan ses kaydi alinmistir. Gorlismeler ortalama
30-40 dakika arasinda stirmistir.
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Arastirmadan elde edilen verilerinin ¢oziimlenmesinde
icerik analiz teknigi kullanilmistir. igerik analizde; verilerin
bilgisayar ortamina aktarilarak ham veri metinlerinin
olusturulmasi, bu metinlerin diizenlenerek veri analizine
hazirlanmasi, verilerin kodlanmasi, ulasilan kodlardan
temalarin  olusturulmasi, kodlarin  ve temalarin
dizenlenmesi ve bulgularin  sunulmasi islemleri
gergeklestirilmistir (Creswell, 2020; Yildirrm ve Simsek,
2013).

Verilerin analizinde ilk 6nce toplanan veriler bilgisayar
ortamina aktarilarak ham veri metinleri elde edilmistir.
Daha sonra bu metinler, aragtirmacilar tarafindan ayri ayri
okunarak diizenlenmis ve 6n kodlamalar yapilmistir. Bir
birleriyle iligkili kodlar bir araya getirilerek alanyazinda

kullanilan  kavramlar altinda toplanmistir. Bdylece
arastirmanin temalari elde edilmistir. Elde edilen tema ve
kodlar cizelgeler seklinde bulgular  bélimiinde

sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin ilk adimindan itibaren gecerlik ve
guvenirligi artirmak igin 6nlemler alinarak arastirmanin
etik bir sekilde ydratilmesine ¢aba gosterilmistir
(Merriam, 2013) Arastirmada gecgerlik ve givenirlik
calismalari inandiricilik, transfer edilebilirlik, tutarlik, teyit
edilebilirlik baglaminda yapilmistir (Yildirrm ve Simsek,
2013). Arastirmanin inandiricihgini saglamak icin uzman
incelemesine, arastirmaci isbirligine ve katilimci teyidine
onem  verilmistir.  Arastirmanin  modeline  uygun
ornekleme ydnteminin segilmesine, dikkat edilmistir.
Arastirmada aktarilabilirligi saglamak icin; anlasilir bir dil
kullanilmis, katimci gorislerini yansitabilecek dogrudan
alintilara  yer verilmis, bulgular gorsellestirilmis,
arastirmanin  modeli, veri toplama yontemleri, veri
toplama siireci ve analizi ayrintili sekilde agiklanmistir
(Cetin ve Unsal, 2020). Creswell, (2020) nitel
arastirmalarda tutarligi saglamak icin verilerin analizde
birden fazla arastirmacinin ayni anda calisarak kodlar
Uzerinde ortak gorlise varmalarini Onermistir. Bu
arastirmada da tutarhhg saglamak icin iki arastirmaci
birbirinden habersiz (blind) olarak (Creswell, 2020)
kodlama yapmis ve temalar olusturmuslardir. iki kodlayici
arasindaki uyum Miles ve Huberman’in (1994, s.64)
formala (Guvenirlik = Goris birligi/Goris birligi + Gorus
ayrihg X 100) kullanilarak hesaplanmis kodlayicilar
arasindaki uyum orani .87 olarak hesaplanmistir. Miles
Huberman givenirlik formuli kullanilarak hesaplanan
degerin .70’ten yiksek oldugu durumlarda kodlamalarinin
giivenilir oldugunu sdylenebilir (Akay ve Ultanir, 2010: 80).
Arastirmacilar arasinda farkli kodlamanin oldugu durumda
kodun ne olacagina tartisarak karar verilmistir (Silverman,
2005). Arastirmada teyit edilebilirligi saglamak icin veriler
kayit altina alinmistir (Creswell, 2020; Merriam, 2013;
Yildirim ve Simsek, 2013).

Bulgular

Bu bolimde arastirmanin alt amaglarina iliskin yapilan
gorisme verilerinin analizleri sonucunda elde edilen
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bulgulara sirasiyla yer verilmistir. Bulgular cizelgeler

halinde verilerek gorsellestirilmistir.

Ozel Okul Kosullarinin Ogretim Programlarinin
Uygulanma Siirecine Yansimasina lliskin Bulgular

Arastirmanin  birinci alt problemini  “Ozel okul
kosullarinin 6gretim programlarinin uygulanma suirecine
yansimalari nelerdir?’ sorusu olusturmustur. Bu soruya
iliskin 6gretmen gorlslerinden elde edilen bulgular
Cizelge 1’de sunulmustur.

Cizelge 1 incelendiginde 06gretim programlarinin
uygulanmasi siirecinde materyallere kolay ulasma (f=20),
etkinlik alanin genis olmasi (f=15), zamanin yeterli olmasi
(f=13), teknoloji imkaninin olmasi (f=12), ek ¢alismalar
yapilabilmesi (f=10), mesai saatlerinin uygun olmasi (f=8),
Ogrenci sayisinin az olmasi (f=5) ve yoneticinin destek
olmasi (f=3) avantaj olarak gorilmektedir. Materyal ile
ilgili 02 gorisini “Ozel okulun basta sundudu imkénlar
sayesinde égretim daha anlasilir hdle gelmekte ézellikle
hem gérsel hem de isitsel materyallere kolay ulasma
sayesinde 6dgrencinin égrenmesi agisindan avantajlidir’
seklinde ifade etmistir. Etkinlik alaninin genis olmasini i8
“Calistigim kurumun c¢ok biiyiik bir bahgesi var. Orada
organik tarim, bahge, toprakla ilgili kazanimlari islemek
cok kolay ve ddrenciler igin farkliik oluyor.” seklinde
vurgulamistir. Zamanin yeterli olmasi ile ilgili L9 goristni
“Ogretim programinin uygulanmasi icin yeterli ders saati
veriliyor rahathkla program uygulanabiliyor ézellikle sinav
grubu igin sartlar okul ve sinav siirecini yliriitmede yeterli
oluyor.” seklinde agiklamistir. 116 teknolojik imkanin
yeterli olmasinin  program uygulamasinda kolaylik
sagladigini “Calisma imkdnlari cok iyi seviyede kaynak
teknoloji ara¢ gere¢ her tiirlii destek var. Buda isimizi
kolaylastiriyor. Programi kolaylikla uygulayabiliyoruz”
seklinde belirtmistir. Ek c¢alismalar icin imkanlarin
oldugunu 02 “ Calisma sartlarimiz iyi yani biz programa ek
calismalar yapabiliyoruz sunulan imkénlar sayesinde.”
seklinde ifade etmistir. Ogrenci sayisinin az olmasi ile ilgili
goriistini 17 “Her seyden énce mevcut az oldudu icin
birebir ilgilenme firsatin var bireysel ilerlemeyi destekliyor
bu durum her 6dgrenci kendi hizinda ilerliyor imkdnlar
yodgun oldugu igin dersleri anlatmakta zorlanmiyorum”
seklinde belirtmistir. Yoneticinin destek olmasi ile ilgili i4
“Yénetim kaynakli herhangi bir sorun yasamadim uzun
siire 6zel kurumsal 6zel okul olmanin verdigi bir avantaj
oldugunu diisiinliyorum. Yénetici bize her zaman destek
oluyor her tiirlii imkdni saglamaya c¢alisiyor.” seklinde
actklamistir. Katihmcilar, 6gretmenin yorgun olmasinin
o6gretim programinin uygulanmasina olumsuz etki ettigini
belirtmislerdir (f=16).

Konu ile ilgili gorlistiini 010 “Normal okullarda brans
6gretmenleri haftada 2 giin 3 giin gelirken ben her hafta
her giin oradayim her giin ¢alisiyorum biraz yogun oluyor
bu bizi yorgunluk agisindan etkiliyor. Bu da bizi olumsuz
etkiliyor.” seklinde goriis belirtmistir. Ogrencinin yorgun
olmasi (f=12) ile ilgili 121 “Giinliik 8 saat dersimiz var,
6grenciler igin yorucu bir program oldugu kanaatindeyim”
seklinde ifade etmistir.
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Cizelge 1. Ozel Okul Kosullarinin Ogretim Programlarinin Uygulama Siirecine Yansimasi

Tema Kodlar f
Materyallere kolay ulasma 20
Etkinlik alanin genis olmasi 15
Zamanin yeterli olmasi 13
Ukrrere el Teknoloji imkaninin olmasi 12
Ek calismalar yapilabilmesi 10
Mesai saatlerinin uygun olmasi 8
Ogrenci sayisinin az olmasi 5
Yoneticinin destek olmasi 3
Ogretmenin yorgun olmasi 16
Ogrencinin yorgun olmasi 12
Uygulamaya olumsuz ekti Nobet fazlaligi 4
Akilli tahtanin olmamasi 2
Laboratuvar eksikligi 2

Cizelge 2. 000 Ogretim Programlarinin Uygulanmasi Siirecinde Kullandiklari Yontem ve Tekniklere iliskin Bulgular

Tema Kodlar

f

Soru-cevap
Anlatim
Gosteri
Gozlem
Tartisma

Yontem

= N
o O

Beyin firtinasi
Deney

Drama

Rol oynama
Kavram haritalari
istasyon

Teknik

Alti Sapka Distinme teknigi

Nobet fazlahg (f=4) ile ilgili dezavantajlarini 119
“Calisan aileler diisiiniildiigi igin sartlar devilete gére daha
agir. 12 saat ¢alisildigr oluyor. Nébetler ¢ok fazla.”
seklinde ifade etmistir. Akilli tahtanin olmamasi (f=2) ile
ilgili 016 gorlisuni “Olumsuz etkileri var mesela sayisal
dersleri icin akilli tahtanin olmamasi olumsuz olarak
yansiyor.”, laboratuvar eksikligi (f=2) ile ilgili de L9
goruslini “Deney ve gézlem yapacak bir ortam ve
laboratuvar bulunmamaktadir bunun sonucunda bazi
konulara kavratmak zor oluyor.” seklinde belirtmistir.

Ozel Okulda Gérev Yapan Ogretmenlerin
Ogretim Programlarinin Uygulanmasi Siirecinde
Kullandiklari Yéntem ve Tekniklere iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemini “Ozel okulda gorev
yapan o6gretmenlerin (O00) &gretim programlarinin
uygulanmasi sirecinde kullandiklari yontem ve teknikler
nelerdir? sorusu olusturmaktadir. Bu soruya iliskin
o0gretmen gorislerinden elde edilen bulgular Cizelge 2'de
verilmistir.

Cizelge 2 incelendiginde 6zel okulda goérev yapan
ogretmenlerin 6gretim programlarinin uygulanmasinda
en c¢ok soru-cevap (f=20) yontemini kullandiklari
goriilmektedir.  Derslerinde  soru-cevap  yontemini
kullandigini L3 “Soru- cevap yéntemini sikga kullaniyorum”
seklinde ifade etmistir. Anlatim yontemi ile ilgili L1
gorislinii “Ben derslerimde daha ¢ok anlatim yéntemini

P NNNWDD NP PO

kullaniyorum” seklinde ifade etmistir. Derslerinde gosteri
yontemini kullandigini belirten 020’nin goérisia “Gésterip
yaptirma yéntemi yani hani fen bilimleri dersi hayatla ic ice
olan bir ders onu glnlik hayatimiza ¢ok rahat
tasiyabiliyoruz” seklinde ifade etmistir. Gozlem ile ilgili
022 gorislerini, “Bransim geredi deney diizenekleri ve
laboratuvar ¢alismalarini da kullaniyorum. Ayrica teknik
ve inceleme gezileri yapiyoruz, isledigimiz (nitenin
kapsami ile ilgili. Tarim —hayvancilik-maden-enerji-sanayi-
turizm konularinda mutlaka gézlem yapiyoruz.” seklinde
ifade etmistir. Tartisma ile ilgili L16 duslncesini “Dersi
verimli héle getirmek icin tartisma yénteminden
faydalandigimizi séyleyebilirim. Bu sayede hem égrenci
aktif katihm saglayabiliyor hem de ders daha verimli hadl
alyor.” seklinde acgiklamistir.

Ogretmenlerin  &gretim  programini  uygularken
kullandiklari teknikler beyin firtinasi (f=7), deney (f=4),
drama (f=3), rol oynama (f=2), kavram haritalarn (f=2),
istasyon (f=2), ve alti sapka (f=1) olmak {zere
gruplandiriimistir. Derslerde kullandig yontem ve teknik
ile ilgili L8 goruslerini “Ben derslerimde grencilerin liretici
diisiinmelerini saglamak ve farkh gériislerin ortaya
¢citkmasini amaglamak adina beyin firtinasi teknigini sik¢a
kullaninm.” seklinde ifade etmistir. Drama ilgili O5
“Ogrencilerin kisisel iletisim becerilerinin gelismesi igin
drama teknigini uyguluyorum bu sayede Ggrenciler hem
fiziksel olarak aktif oluyorlar hem de ézgiivenleri
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gelisiyor.” seklinde diistincelerini agiklamistir. Rol oynama
ile ilgili L16 goruslerini “Ogrencilerin empati duygusunu
gelistirecek rol oynama gibi tekniklerle dersi verimli hale
getirmek icin faydalandigimizi séyleyebilirim.” ciimlesiyle
ifade etmistir. Derste kavram haritalarini kullandigini
belirten  i20’nin  gériisi  “Odretim  programlarini
uygularken bir¢cok teknik kullaniyoruz tabi ki ama ben
kavram  haritalarini  kullanmayr  seviyorum  ¢iinkii
6grencide hem kalici 6grenmeyi sagliyor hem de kavram
yanilgisinin tespit edilmesinde ve giderilmesinde ¢ok fayda
saghyor”  seklindedir. istasyon tekniginin  derste
kullamimiyla ilgili i5’in gérisii “Derslerimde &grencilerin
isbirligi yapmalarini iletisim becerilerinin gelistirilmesi ve
tretken olmalari igin istasyon teknigini kullaniyorum”
seklindedir. Alti sapkal diislinme teknigi ile ilgili gdriisuni
L11 “Birgok teknik kullaniyorum soru-cevap olsun, anlatim
olsun, drama olsun ama en sevdigim teknik alti sapkali
diisiinme teknigi bu teknigi daha ¢ok kullaniyorum ¢linkii
hem 6grencilerim seviyor bu teknigi hem de ben sistemsel
ilerleme sagliyorum.” seklinde ifade etmistir.

Ozel Okulda Uygulanan Ogretim Programlarinin
Ol¢me ve Degerlendirme Ogesine iliskin Bulgulari

Arastirmanin tiglincii alt problemini “Ozel okulda gorev
yapan Ogretmenlerin 6gretim programlarinin 6lgme ve
degerlendirme 6gesinin uygulanmasina iliskin goérusleri
nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Bu soruya iliskin
O0gretmen gorisleri Cizelge 3’te verilmistir.

Cizelge 3 incelendiginde degerlendirme amagli;
Ogrenciyi tanimaya yonelik ve 6grenciyi izlemeye yonelik
sinavlarin yapildigi gérilmektedir. Bu sinavlarin olumlu ve
olumsuz yonler bulunmaktadir. Sinavlarin olumlu yonleri;
objektif olmasi (f=12), slire¢ odakli olmasi (f=5), ¢cok yonli
yapilmasi (f=5) ve planl yurutilmesi (f=2) seklindedir.
Sinavlarin olumlu yonleri ile ilgili L4 gorisind “Yani bunu
agik yireklilikle séyleyecegim. Tabi bizde notla 6grenciye
terbiye etme durumu yok. Ben ddrencinin anlayip
anlamadigini izleme sinavlari  yaparak belirlemeye
calistyorum bu sayede geribildirim ve diizeltme ile 6grenci
basarisi artiyor.” seklinde ifade etmistir.
Degerlendirmenin objektif olmasi ile ilgili 019 goriisund “
Ben notlarin sisiriimesine karsiyim kim ne hak ederse onu
veriyorum, diisiik alan édgrenciye diisiik yiiksek alan
6grenciye yliksek veriyorum yani objektif davraniyorum
not konusunda.” seklinde ifade etmistir. Degerlendirmeyi
siirec odakli yaptigini belirten i9’un gériisii “Olumlu etkisi

imkdnlarimiz iyi oldugu icin siire¢ temelli 6lgme ve
dedgerlendirme yapiyoruz siireci de bol bol etkinliklerle
destekledigimiz icin kolayhk saghyor.” seklindedir. 23
okulda ¢ok yonlu degerlendirmenin yapildigini “Calistigim
6zel okul ¢ok yénlii egitimden yana ve okulda bu sekilde
degerlendirme yapilyor. Odrencimizi sosyal, duyusal ve
akademik olarak tanima olumlu etki olusturuyor.”
seklindeki climlesi ile vurgulamistir.

Katihmcilar notlarin  sisirilmesini  (f=26) olumsuz
bulduklarini belirtmislerdir. Konuyla ilgili 114 gdriisiini
“Tek sikintimiz 6zel okul oldugu icin égrenciye not
konusunda diisiik veremiyorsun mesela 70 alan bir
ogrenciye 70 diyemiyorsun 90 diye sisirmek zorunda
kaliyorsun ” seklinde ifade etmistir. Velinin etkilemesi
(=6) ile ilgili 117’nin goriisti “Ozel okulda hicbir sekilde
gercek¢i degerlendirme yapilmiyor Ggretmen g¢ocugun
gercek durumunu gergek disi notlarla séylemek zorunda
kaliyor veliyi mutlu etmek icin ve c¢ocuklar evlerine
gittiginde herhangi bir olumsuzlukla karsilasmasin diye
notlar sisirilme yapiliyor yani veli bizi etkiliyor. Yani
normalde sinavlar formalite icabi oluyor genellikle”
seklindedir. idarenin etkilemesi (f=4) ile ilgili L16 goriisiini
“Ozel okulda gérevli olmamdan dolayi élcme ve
dedgerlendirme sonuglari yénetici agisindan yiiksek beklenti
olusturmaktadir. Yani su sekilde not konusunda baski
uygulanmaktadir. Clinkii yénetici, veli ve d&grenciyi
kaybetmek istemiyor bundan dolayi da bizde dgrenci not
basarisina ulasmak icin gayret gdéstermemektedir.”
seklinde ifade etmistir.

Ozel Okulda Gérev Yapan Ogretmenlerin
Ogretim  Programinin  Uygulama  Siirecinde
Yaptiklari isbirliklerine iliskin Bulgular

Arastirmanin dérdiincii alt problemini “Ogretmenlerin
O6gretim programlarini  uygulama silrecinde yapmis
olduklari isbirlikleri konusundaki gorusleri nelerdir?”
seklindeki soru olusturmaktadir. Bu soruya iligkin
O0gretmen goriislerinden elde edilen bulgular Cizelge 4’te
verilmigtir. Cizelge 4 incelendiginde katilimcilarin 6gretim
programlarini uygulama sirecinde en ¢ok branslar arasi
(f=24) isbirligi yaptiklari goralmektedir.

isbirligi ile ilgili 117’nin gdrist “Branslar arasi
isbirligimiz var. Biz ingilizce &gretmenleri ile isbirligi
icerisindeyiz.  Ciinkii cocuklarin Ingilizce dersi ile
gdosterdikleri davranislar genellikle birbirleri ile paralel
oluyor.” seklindedir.

Cizelge 3. Ozel Okullarda Uygulanan Ogretim Programlarinin Olgme ve Degerlendirme Ogesine iliskin Bulgulari

Tema Kodlar f

. . izleme sinavlari yapilmakta 13
Degerlendirme sinavlari - . P

Ogrenciyi tanimaya yonelik sinavlar yapilmakta 5

Objektif olmasi 12

Szl Sure¢ odakli olmasi 5

Cok yonli yapilmasi 5

Planh yiritalmesi 2

Notlarin sisirilmesi 26

eI G Yelinin etkilemesi 6

Idarenin etkilemesi 4

Yetersiz olmasi 3
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Cizelge 4. 000 Ogretim Programlarinin Uygulama Siirecinde Paydaslarla Yapmis Olduklari isbirliklerine iliskin Bulgular

Tema Kodlar f
Ogretmenlerle Branslar arasi 24
Zamre isbirligi 17

Velilerle Ogrenci 6devleri konusu 13
Etkinliklere destek olmasi 7

Cozlimlere destek sunmasi 5

Toplanti 4

Yoneticilerle Ogretmenin destek ihtiyaci 23
izin konusu 2

Toplanti 2

Cizelge 5. 000 Ogretim Programlarinin Uygulanmasi Siirecinde Yasadiklari Sorunlara iliskin Bulgular

Tema Kodlar f
Asiri istekleri 19

. Beklenti ylksekligi 17
Vel TEL Baski uygulamasi 6
Ogrenciyle ilgilenmeme 3

Hazirbulunusluk eksikligi 11

Derse hazirliksiz gelme 6

Ogrenci Kaynakli Asiri kaygili olma 6
Sorumluluk almama 5

isteksizlik 5

Ogretmene destek olmama 12

Yonetici Kaynakli MUkemmeIiyetgi 'olmna . 8
Ogretmene fazla is yiikii verme 3

Baskici olma 2

Zimre o6gretmenleriyle isbirligi (f=17) ile ilgili i1
gorislini “Neler oluyor ziimre baskanlarimizia birlikte ézel
giin ve haftalarla ilgili  toplantilar  yaptigimizda
isbirliklerimiz olabiliyor.” seklinde ifade etmistir. Velilerle
ishirligini katilimcilar (f=29); 6grencilerin 6devleri (f=13),
etkinliklere destek olmasi (f=7), ¢6zlimlere destek sunmasi
(f=5) ve toplanti (f=4) konusunda gergeklestirmektedirler.
Odevler ile ilgili 06 gorisiini “Ozel kurum oldugumuzdan
dolay: velilerle de siirekli iletisim hdlindeyiz veliler evde
6grencilerin ddevlerini takip ederek bizi destekliyorlar.”
seklinde ifade etmistir. Etkinliklere destek olmasi ile ilgili
014 gorusunu “Veli ile birlikte dersleri yiiriittiigiimiiz
zamanlar oluyor bunun hem c¢ocuklar hem veli agisindan
verimli oldugunu diisiiniiyorum” seklinde ifade etmistir.
Coziimlere destek sunmasi ile ilgili 16'nin goriisii “Mesela
cocukla ilgili bir durum oldugunda veli ile iletisime gegerek
ortak ¢6ziimler bulabiliyoruz. Yani karsilikli gériislerin
saglandiginda daha dogru bir sonu¢ olacagini
diistiniiyorum.” seklindedir. Toplanti yapmayla (f=4) ilgili
i23’in goriist “Velilerle yapilan toplanti ve ézel gériislerle
cocugu ve aileyi daha iyi tanima sansi elde ediliyor.”
seklindedir. Yoneticilerle isbirligi; O6gretmenin
desteklenmesi (f=23), izin almalarda (f=2) ve toplanti (f=2)
konularinda gerceklestiriimektedir. 16  yéneticilerin
ogretmenleri destek oldugunu “Yéneticilerde hangi brans
noktasinda olursa olsun sonuna kadar destek vererek
isbirligi icerisinde ilerliyor ve bunun karsiliginda da olumlu
sonuglari gériiyoruz” seklindeki cimlesi ile vurgulamistir.
izin almalarla (f=2) ile ilgili 03’iin gériisii “Yéneticilerle
yaptigimiz is birlikleri hakkinda da gerektigi zaman

ogrencilere okul disi etkinlikler oldugu zaman yine nasil
séyleyeyim bir izin alinmasi gerekiyorsa bunu yéneticilerle
yapiyoruz.” seklindedir. O1 toplanti ile ilgili gorisu
“Yéneticilerimizle yaptigimiz isbirlikleri; her hafta bir
toplantimiz olur mutlaka haftanin degerlendirmesini
yapariz. Daha sonra yapilacaklar hakkinda
planlamalarimiz olur fikirler ortaya atilir ve ortak kararlara
varilir’ seklindedir.

Ozel Okulda Gérev Yapan Ogretmenlerin
Ogretim Programlarinin Uygulanmasi Siirecinde
Yasadiklari Sorunlara iliskin Bulgular

Arastirmanin  besinci alt problemini  “Ogretim
programlarinin  uygulanmasi  siirecinde vyasadiginiz
sorunlar nelerdir?”’ sorusu olusturmaktadir. Bu soruya
iliskin 6gretmen gorislerinden elde edilen bulgular
Cizelge 5’te verilmistir.

Cizelge 5 incelendiginde 0ogretmenlerin 0Ogretim
programlari uygulanmasi surecinde yasadiklari sorunlar
veli kaynakl (f=45), 6grenci kaynakli (f=33) ve yonetici
kaynakli (f=23) temalari altinda toplanmuistir. Veli kaynakh
sorunlar velilerin asiri istekleri (f=19), beklentilerinin
coklugu (f=17), baski uygulamasi (f=6) ve 6grencileriyle
ilgilenmeme (f=3) seklinde gruplandiriimistir. Veli ile ilgili
i1 goérisiini “Ogrenci, her seyi anlatsin her seyi hemen
yapsin miikemmel diizeyde olsun tarzindaki tavirlari bazen
bizi rahatsiz edici durumda oluyor.” seklinde ifade
etmistir. Veli beklentilerin yiksek oldugunu 014 “ Veliler
stirekli benim ¢ocugum doktor olsun benim g¢ocugum en
yliksek olsun benim ¢ocugum hep iyi olsun. Ben ézel okula

95



Glirsul and Cetin / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(1): 89-101, 2024

génderiyorum. Veli beklentisi sikinti  ¢ikarabiliyor.”
seklinde ifade etmistir. Velilerin baski uyguladigini 010
“Veli para verdigini ve sadece para vermenin her seyin
olacagina inanmasi bununla birlikte égretmene baski
kurmasi.” seklindeki cumlesiyle vurgulamistir. Velilerin
ogrencileriyle ilgilenmedigini L12 “Her anlamda ¢ocuguyla
ilgilenen, ¢ocugun gelisimini yakindan takip eden ailelerin
cocuklarinda 6zgiiven basarinin daha fazla oldugu
gérilmustir. Belirtilen &zelliklere sahip veli profili
lilkemizde ¢ok az maalesef bu da égrencinin basarisiz
olmasina neden olmaktadir.” seklinde agiklamistir.
Ogrenci kaynakli sorunlar incelendiginde égrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin disiik oldugu (f=11), derse
hazirliksiz geldikleri (f=6), asiri kaygih olduklar (f=6),
sorumluluk almadiklari (f=5) ve isteksiz olduklari (f=5)
gorialmektedir. Hazirbulunusluk dizeyi ile ilgili L19'un
gorasl “Sarmal egitim benimsiyoruz. Hani 6nceki egitim
almadan bir sonraki egitime alamaz alttan iyi egitimli
6grenciler gelmeyince bizim o kademede vermemiz
gereken egitimleri vermememiz bize sikinti yasatabiliyor.”
seklindedir. Ogrencilerin derse hazirliksiz geldigini 02
“Ogrenci derslere 6n hazirlik yapmadan geldigi vakit dersi
anlamakta gli¢liik ¢ekmek de ve bu durumda zaman
kaybina neden olmaktadir” seklindeki climlesi ile
belirtmistir. Ogrencilerin sorumluluk almak istemedigini
L1 “Bircok édgrencim sorumluluktan kagiyor, verilen
Odevleri yerine getirmede olsun ders ¢calisma da olsun hep
kagiyorlar. Bu da sorun teskil ediliyor.” seklindeki
ifadesiyle agiklamistir. Ogrencilerin isteksiz olmalariyla ile
ilgili L11'in gorlsti “Bazen verilen kazanimlari tam
yansitmaya biliyoruz. Ogrenciler cok istekli dedil. ilgilerini
cekmek ¢cok zor.” seklindedir.
Yonetici  kaynakli  (f=23) sorunlar incelendiginde
O0gretmene destek olmama (f=12), mikemmeliyetgci olma
(f=6), fazla is yukia verme (f=3) ve baskici olma (f=2)
seklinde oldugu gériilmektedir. Ogretmene destek
olmama ile ilgili gérisini i6 “ Ogretim programi ya da
okul iginde uygulanan program agisindan yéneticilerin
destek vermesi gerekiyor. Ama bizde bu pek miimkiin degil
¢linkii bizde en ufak sorunda hep 6gretmen haksiz olur ve
yonetim destek olmaz.” seklinde ifade etmistir.
Mikemmeliyetci olmalari ile ilgili i18in gérisi
“Ogretmenin zamani ve zaman mekan gibi kisitlamalar
g6z dniinde bulundurmadan hani bir plan yapiliyor ve
béyle olunca ekstra ortaya ¢ikan sorunlar olabiliyor
6gretmenler bu konuda yetisemiyorlar  yénetim
miikemmel ilerlesin istiyor kisaca.” seklinde ifade etmistir.
Yéneticilerin fazla is yiikii verdigini 110 “ Yénetim bize fazla
is veriyor yani 6gretmenlik meslegi harici belge hazirlama
olsun dokuman diizenleme olsun yazici gibi bu tarz isleri de
bizim yapmamizi bekliyor.” seklindeki cimlesiyle ifade
etmistir. Yonetimin baski yaptigint 022 “Kurumsal
olmamiz sebebiyle yapilan c¢alismalarin genel merkez
takibinde olmasi yénetimin bu konuda baskici ve israrci
olmasi  zorlayici  olabiliyor.”  seklindeki climlesiyle
vurgulamistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada; materyallere kolay ulasma, etkinlik
alanlarinin genis olmasi, teknolojik alt yapinin yeterli
olmasi, mesai saatlerinin uygun olmasi, 6grenci sayisinin
az olmasi ve yoneticilerin destegi 6gretim programlarinin
uygulanmasinda avantaj  olusturdugu sonucuna
ulagilmistir. Ogretmenin ve &grencinin yorgun olmasi,
O0gretmenlerin fazla ig yukd, akilli tahtanin olmamasi,
laboratuvarlarin eksikligi, velilerin ve yoneticilerin asiri
istekleri ve Ogretmen Uzerinde baski olusturmalar
Ogretim programlarinin  uygulanmasinda dezavantaj
olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin;
hazirbulunusluk duzeylerinin diisiik olmasi, asirt kaygili
olmasi, sorumluluk almamasi ve isteksiz olmasinin 6gretim
programinin  uygulanmasina olumsuz yansimalarinin
oldugu tespit edilmistir. Arastirmada katihmcilarin
o6gretim programini uygularken farkli yéntem ve teknikler
kullandiklari, slrecte egitimin paydaslariyla isbirligi
yaptiklari da belirlenmistir.

Katilimcilar 6zel okulda materyallere kolay ulagmanin
Ogretim programini uygulamada bir  avantaj
olusturdugunu belirtmistir. Arastirmanin bu sonucunu
Unsal ve Cetin’in (2019) vyaptigi arastirma sonucu
desteklemektedir. Ozel okullarin  kendilerine ait
bltcelerinin olmalari materyal temininde bir kolaylk
saglamis bu da programin uygulanabilirligini artirmis
olabilir. Okullarin fiziksel donaniminin nitelikli olmasi
O0gretmenlerin 6gretiminde ve 6grencilerin 6grenmesinde
kolaylastirici  etkileri sahiptir (Higgins vd., (2005).
Arastirmada 0Ozel okulda 6grenci sayisinin az olmasinin
O6gretim programinin uygulanmasinda avantaj
olusturdugu belirlenmistir. Alanyazindaki arastirmalar bu
sonucu desteklemektedir (Kandemir, 2015; Parlar, 2006).
Bu acidan siniflarda 6grenci sayisinin az olmasi 6gretim
programinin uygulanmasinda bir avantaj olusturdugu
soylenebilir.

Arastirmada katilimcilar 6zel okullarinda akilli tahta
olmamasini ve laboratuvar eksikligi 6gretim programinin
uygulanmasinda dezavantaj olusturdugunu
belirtmislerdir. Ozellikle bagimsiz 6zel okullarda akilli
tahtalarinin  olmamasi  bu okullarin  dershaneden
dontsmelerinin etkisi olabilir (Kandemir, 2015). Oysa
teknoloji 6gretimi kolaylastirmada onemli bir aragtir
(Algan, 2006). Bu teknolojilerin 6zel okulda olmamasi
ogretim programlarinin uygulanmasinda o6nemli bir
eksiklik olusturdugu séylenebilir.

Arastirmada katilimcilarin yéntem olarak ¢ogunlukla
soru-cevap yontemini kullandiklari gorilmustir. Soru-
cevap yonteminin; Ogrencileri gudileme, kavramlari
aciklama, oOgrencileri 6z degerlendirme yapmalari igin
tesvik etme ve analitik dislinceleri uyarma gibi amaglari
vardir (Kiigiikahmet, 2009). Soru sormak temel 6grenme
sekli ve merak gidermenin 6nemli yontemi olmustur
(Kabas, 2009). Bundan dolayi katilimcilar soru- cevap
yontemini sikca kullaniyor olabilirler. Ayrica katihmcilar bu
yontemi o6zel okulun sartlarindan ve oOzellikle 6grenci
sayisinin azhgindan kaynakli daha siki kullanabilirler
(Kandemir, 2015).
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Katihmcilarin 6gretim programinin uygulanmasinda
beyin firtinasi  teknigini de sikhkla kullandiklar
gorilmektedir. Beyin firtinasi; 6grencilerin 6grenmelerini
kontrol etmelerine, derse olan ilgilerini artirmalarina,
Ogrencinin konu hakkindaki bilgilerini artirmalarina, ne
bilmek istedigine karar vermesinde, bilis Uistli yetenekleri
kullanma noktasinda oldukga etkilidir (Duru, 2007).
Katilimcilarin  beyin firtinasi teknigini kullanmalarinda
Ogretim ortamlarinda kolaylikla uygulanabilmesi, ¢cok fazla
arag-materyal gerektirmemesinin etkisi olabilir
(Eskicumali, 2002).

Katilimcilar  6gretim programinin  uygulanmasinda
gosterip yaptirma, drama, deney, rol oynama gibi farkli
yontem ve tekniklerde kullanmislardir. Alanyazinda
arastirmanin  bu sonucunu destekleyen arastirmalar
bulunmaktadir (Nartgin ve Kaya 2016; Pehlivan ve
Konukman 2004). Katilimcilarin farkli yontem ve teknik
kullanmalarinin nedeni 6zel okulun sartlarinin elverisli
olmasinin 6grenci sayisi azligi ve zamanin yeterli olmasinin
etkisi olabilir. Ayrica velilerin 6zel okullarda g¢alisan
O0gretmenlerden farkli yontem ve teknikler kullanarak
bireysel ~ farkhliklari  ortaya ¢ikaracak  ¢alismalar
yapmalarini beklemeleri de 6zel okulda 6gretmenlerin
farkh yontem ve teknik kullanmalarinin nedenleri
icerisindedir (Nartgiin ve Kaya, 2016).

Katiimcilar 6zel okulda izleme sinavlarinin yapilmasini
O0lcme ve degerlendirme agisindan olumlu oldugunu
belirtmiglerdir. Arastirmanin bu sonucunun g¢ikmasinda
velilerin gocuklarini stirekli takip etmek istemelerinin
etkisi olabilir. Ayrica 6zel okullarin izleme sinavlari
yapmalarinda sinavlarin belli bir maliyet gerektirmesi ve
bu maliyeti 06zel okullarin karsilayacagi miustakil
bltcelerinin olmasi ve 6zel okullarin ¢ogunlukla merkezi
sinavlara hazirlayan kurumlar olarak algilanmasinda etkisi
olabilir (Unsal ve Cetin, 2019). Ayni zamanda yapilan
izleme sinavlari sadece 6grenci- veli igin degil ayni
zamanda o6gretmenler iginde kullanilabilmektedir. Ozel
okullarin izleme sinavi yapmasi 6gretmenlere; bilgilerini
yenilemelerine, soru ¢dézmede pratiklesmelerine ve 6z
degerlendirme yapmalarina katki sunmaktadir (Cizek,
2001).

Katiimcilar 6zel okulda notlarin sisirilmesini 6lgme ve
degerlendirme agisindan olumsuzluk olusturdugunu
belirtmislerdir. Arastirmanin bu sonucunu destekleyen
arastirma sonucu bulunmaktadir (Garipagaoglu, 2015).
Arastirmanin bu sonucunun g¢ikmasinda 6zel okuldaki
velilerin cocuklarini Gcretli okuttuklari igin notlarinin
ylksek olmasina yonelik beklentileri olabilmektedir. Ayni
zamanda yonetim okulun isminin iyi duyulmasi adina yani
okulun basarili bir okul imaji sergilemesi icin notlarin
sisirilmesini  6gretmenden istemektedir (Korkut ve
Karatas, 2019). Ayrica 6grencilerin notlarinin OBP’ni (Orta
Ogretim Basari Puani) etkilemesi ve OBP’nin da YKS
puanlarina katkisindan dolayr 6gretmenler 6grencilerin
notlarini sisirebilirler.

Katilmcilar 6gretim programini  uygularken 6zel
okulda branslar arasi ve ziimreleriyle isbirligi yaptiklarini
belirtmislerdir. Arastirmanin bu sonucunun ¢ikmasinda
o6gretmenlerin sahip olduklari fikirlerini ve deneyimlerini

paylasmalari 6gretim programinin basarili bir sekilde
uygulanmasinda olduk¢a ®&nemlidir. Ozel okulda hem
zimreler hem de branslar arasinda isbirliginin olmasi
ogrencilerin  basarilarini  artirmak icin alinan ortak
kararlarin etkisi de olabilir. Okul kiiltiriiniin ve yonetim
anlayisinin da 06zel okulda branglar arasi ve ziumre
isbirliginin yapilmasina yonelik destekleyici gsekilde
olmasinin da etkisi olabilir. Okul ydneticilerinin
ogretmenleri tesvik edici yaklasimlari egitim seviyesinin
ylkseltiimesinde 6nemli rol oynamaktadir (Peterson,
2002).

Katilimcilar 6gretim programlarini uygulama siirecinde
velilerin 6devleri takip ederek ve etkinliklere katilarak
O0gretmenlerle isbirligi icerisinde olduklarini
belirtmislerdir. Arastirmanin bu sonucunu destekleyen
arastirma sonuglari bulunmaktadir (Ogan, 2000; Savas,
2012). Ogretmen sinifta  gerceklestirilen  egitsel
etkinliklerde 6grenci kontrollini sinifta kendi saglarken ev
ortaminda ise velisinin destegine ihtiya¢ duyar (Gines,
2016). Ogretmenlerin veli ile gerceklestirdikleri ighirligi
sayesinde 6gretmen sinif icerisinde karsilastigi problem ile
tek basina ugrasmak yerine velinin yardim ve destegini
saglamis olur. Ayni zamanda 6gretmen, velinin bilgi ve
becerisinden yararlanarak 6grenci hakkinda ¢ok yonli bilgi
elde etmektedir (Saritas, 2015).

Ayrica 6grencinin egitimde istendik davranislar
sergilemesi icin veliden yardim almasi gerekmektedir. Bu
nedenle egitimde is birligi slirecinde veli okulun tim
bilesenleri agisindan 6nemlidir (Savas, 2012). Ayrica
O0gretmelerin  velilerle igbirligi igerisinde  olmasi;
ogrencilerin akademik basarilarini ve okula olan ilgilerinin
artmasina, ogrencilerin olumsuz davranislarin
azalmasinda, 6grencilerin ¢alisma isteklerinin artmasina,
ogrencilerde i¢ denetim mekanizmasin artmasina katki
saglamaktadir (Ceylan ve Akar, 2010). Ogrencinin okulda
O0gretmen, evde ise aile tarafindan desteklemesi
O0grencinin  motivasyonunun artmasini ve okuldaki
performansinin yiksek olmasini saglayabilir.

Arastirmada 6zel okullarda yapilan toplantilar velinin
O6gretim programlarinin uygulanmasina katki sunmasini da
saglamaktadir. Bu toplantilar sayesinde; kaynaklarin
temin edilmesinde, yapilacak sosyal faaliyetlerde ve
gezilerde velinin katkisinin ne olacagl belirlenmektedir.
Ozellikle ilkégretim kademesinde velilerin katiliminin

saglanmasi nitelikli egitim icin ©6nemlidir (Coleman,
Schiller ve Schneider, 2018).
Katilimcilar  6gretim  programini  uygulanmasinda

velilerin asirt istek ve beklentilerini sorun olarak
gormislerdir. Arastirmanin bu sonucunu destekleyen
arastirma sonuglari  bulunmaktadir (Bingolbali, 2018;
Cerev ve Coskun, 2020; Kog, 2019). Ozel okullar, misterisi
pozisyonunda bulunan velileri de memnun etmek
durumunda kalabilmektedir. Bundan dolayl velinin
beklenti ve isteklerini karsilama ¢abasinda olabilir.
Katilimcilar  6gretim  programinin  uygulanmasinda
velilerin baski uygulamasini sorun olarak gérmislerdir.
Velilerin 6gretmenden fikirleri ile celisen dusinceleri
duymak istememeleri, kendi yontemlerinin en iyi yontem
olduguna inanmalari, bir konu hakkinda her seyi
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biliyormus gibi davranmalari da 6gretmen lzerinde baski
olusturabilir. Ayrica Ozel okuldaki 6gretmen, veli baskisini
devlet okulundaki 6gretmene gbre daha fazla hisseder
(Kog, 2019). Ozel okuldaki dgretmen, {cretini dogrudan
Ogrencisinin velisinden aldigi icin, 6grencisine hosgorili
davranir (Yavuz ve Yilmaz, 2012). Boyle yapmadigl
takdirde, 0zel okuldaki 6grencinin velisi ¢ocugunu o
okuldan alarak baska bir okula verir. Bu ise 6zel okulun
maddi agidan kayip yasamasi anlamina gelebilir.

Katiimcilar 6grencilerin hazirbulunusluk eksikliklerini,
derse hazirliksiz gelmelerini ve sorumluluk almamalarini
Ogretim programinin uygulanmasinda sorun olarak
gérmislerdir.  Ogrencilerin  Gcretli egitim almalari
sonucunda, 6dev yapmak istememeleri, kurallara
uymamalari hatta baski kurmalari 6grenciler tarafindan
ortaya cikan sorunlardir (Bingélbali, 2018). Ogrencilerin
derse hazirliksiz gelmeleri 6gretmenin motivasyonunu da
etkileyebildigi  gibi, 6grencilerin  verilen  odevleri
yapmamalari, derste sorumluluk almalari dersin islenisini
de olumsuz etkileyebilir. Bu agidan 6grenciden kaynakli
sorunlar 6gretim programinin uygulanmasinda sorun
olusturdugu sdylenebilir. Arastirmadan ulasilan sonuglar
1siginda asagidaki 6neriler siralanabilir.

e Ogretim programinin uygulanabilmesi igin;
yeterli materyallerin olmasi, etkinlik olanlarinin genis
olmasi, teknolojik alt yapinin ve laboratuvarlarin uygun
olmasi, kazanimlari kazandirmak icin yeterli zamanin
olmasi, 6gretmenlerin is yukinin az olmasi, siniftaki
ogrencilerin sayininin az olmasi 6nerilmektedir.

e Ogretim programinin islevsel bir sekilde
uygulanabilmesi igin slregte yoneticilerin ve velilerin
O0gretmenlere destek olmasi, kesinlikle baski yapmamasi
onerilmektedir.

e Ogretim programinin verimli uygulanabilmesi
icin; Ogrencilerin yorgun olmamasi, kaygili olmamasi,
motivasyonunun yiksek olmasi ve sorumluluk almasi
onerilmektedir.

e  QOgretim programinin uygulanmasinda
ogretmenler farkli yéntem ve teknikler kullansalar da,
ogretmenlerin daha fazla aktif 6grenme teknikleri
kullanmalarini saglayacak atolye ¢alismalari yapilabilir.

. Bazi 6zel okullarda akill tahtalarin olmamasi,
Ogretim programlarinin  uygulanmasinda dezavantaj
olusturmaktadir. Bundan dolayr akilli tahta konusunda
eksiklikleri olan 6zel okullarin bu eksikliklerinin giderilmesi
Onerilebilir.

. Ogrencilerin  notlarinin  sisirilmesi  yerine
ogrencilerin gergek puanlarini verilmesi ve bu konuda
objektif oOlgme ve degerlendirmenin yapilmasinin
ogrenciye daha fazla katki saglayacagi hususunda velilere
yonelik rehberlik faaliyetleri yapilabilir.

. Ozel okulda veli katiimin nasil ve ne sekilde
gerceklesecegi konusunda kurum kiltarinin
olusturulmasi saglanabilir.

. Bu arastirma nitel olarak gergeklestirilmistir.
Genis 6rneklem grubuyla nicel arastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Teachers have a number of duties and responsibilities
in the implementation, execution and evaluation of the
curriculum in accordance with its purpose (Ari, 2010;
Butin & Gultepe, 2016; Yar Yildinm, 2020). However,
there is often a difference between the programs
developed by educational programmers and the programs
implemented by teachers in classrooms (Anderson &
Piazza, 1996; Sowell & Zambo, 1997). The differences in
the implementation of the curriculum by teachers are
influenced by whether the schools are public or private.
Although  private schools are responsible for
implementing the same program as public schools, they
differ in the program (Unsal & Cetin, 2019; Kandemir,
2015). It is required to reveal the reasons for teachers'
differences in the implementation of curricula that are
implemented in public or private schools and that require
the same implementation in the official version.

Therefore, the problem statement of the research is
"What are the opinions of private school teachers about
the implementation process of the curriculum
implemented in private schools?". In line with this general
problem, answers to the following sub-problems were
sought:

1. What are the implications of private school
conditions for curriculum implementation?

2. What are the methods and techniques used by
teachers working in private schools in the curriculum
implementation?

3.  What are the opinions of teachers working in
private schools on the implementation of the
measurement and evaluation component of the
curriculum?

4. What are the collaborations of teachers working
in private schools with stakeholders while implementing
the curriculum?

5.  What are the problems experienced by teachers
working in private schools during the curriculum
implementation?

Method

This research was conducted in a phenomenological
design, one of the qualitative research designs. The aim of
phenomenological design is to reveal individuals'
experiences, perceptions, orientations, and meanings
attributed to the phenomenon (Johnson & Christensen,
2004). The phenomenon examined in this research is the
curriculaimplemented in private schools. The study group
consisted of 69 teachers working in private schools in the
central districts of Kahramanmaras. Maximum diversity
sampling, one of the purposeful sampling methods, was
used in the selection of the study group. The aim of
maximum diversity sampling is to maximize the diversity
of individuals in the group (Yildirm & Simsek, 2013).

In this study, a two-part 'Semi-structured Interview
Form' developed by the researcher was used to collect the
data. The first part of the interview form includes personal
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information, while the second part includes the research
questions. The teachers who participated in the interview
were asked for permission for audio recording, and audio
recordings were taken from the participants who gave
permission. The interviews lasted between 30-40 minutes
on average. Content analysis technique was used to
analyze the data obtained from the research. During
content analysis, codes were first determined, and
themes appropriate to the codes were created (Yildirim &
Simsek, 2013).

From the first step of the research, measures were
taken to increase validity and reliability, and efforts were
made to conduct the research ethically (Merriam, 2013).
Validity and reliability studies were conducted in terms of
the concepts of credibility, transferability, consistency,
and confirmability (Yildirrm & Simsek, 2016).

Results

As a result of this study, it was concluded that easy
access to materials, varied activity areas, sufficient
technological infrastructure, convenient working hours, a
low number of students, and the support of
administrators are advantages in the implementation of
curricula. It was concluded that teacher and student
fatigue, excessive workload, absence of smart boards,
absence of laboratories, excessive demands of parents
and administrators and their pressure on teachers,
students' low level of readiness and excessive anxiety,
students' lack of responsibility and unwillingness to take
responsibility are disadvantages in the implementation of
curricula. It was determined that the participants used
different methods and techniques while implementing
the curriculum and cooperated with the stakeholders of
education in the process.

Discussion

Participants stated that easy access to materials in
private schools was an advantage in implementing the
curriculum. This result of the study is supported by the
result of the Unsal and Cetin (2019) study. In the study, it
was determined that the low number of students in the
private school was an advantage in the implementation of
the curriculum. Research in literature supports this result
(Kandemir, 2015; Parlar, 2006). In the study, the
participants stated that the absence of smart boards and
the absence of laboratories in private schools were
disadvantages in the implementation of the curriculum.
The absence of smart boards, especially in independent
private schools, may be due to the fact that these schools
have been transformed from private teaching institutions
(Kandemir, 2015). However, technology is an important
tool in facilitating teaching (Algan, 2006). It can be said
that the absence of these technologies in private schools
constitutes an  important deficiency in  the
implementation of the curriculum.

It was observed that the participants mostly used the
guestion-answer method as a method. Asking questions
has been the basic way of learning and an important
method of satisfying curiosity (Kabas, 2009). Therefore,

participants may be using the question-and-answer
method frequently.

Pedagogical Implications
In the light of the results obtained from the research, the
following recommendations can be listed.

e For the curriculum to be implemented: It is
recommended that there be enough materials, that the
activity areas be varied, that the technological
infrastructure and laboratories be adequate, that there be
enough time to achieve the learning outcomes, that the
teachers' workload be reduced, and that the number of
students in the class be kept to a minimum.

e This research was conducted qualitatively.
Quantitative research can be conducted with a large
sample group.
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