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ABSTRACT

This study was based on the theme of language biography in the European Language Portfolio. It aimed to
determine the language learning biographies of students who learn Turkish as a foreign language. In this study,
which was done at BARU TOMER, interviews were conducted with 18 foreign students who were learning
Turkish, and their language learning processes were evaluated. In this study, narrative research was employed
as one of the qualitative research designs. The research sample consists of 18 students studying at Bartin
University Turkish Learning Application and Research Center. Interviews with students were conducted face-to-
face. A semi-structured interview form was used to collect data. The data were analyzed with the MAXQDA 2022
program. The data were analyzed to content analysis. The findings revealed that language acquisition processes
among students from the same country share considerable similarities. The research also showed that students
mainly acquire foreign languages through formal education in schools, language courses and through informal
practices such as watching movies and listening to music. However, discrepancies were observed in students'
proficiency levels. Based on the finding that students in the same class exhibit varying levels of proficiency, it is
recommended that foreign language instruction should consider individual differences.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, language biography, language acquisition, educational background,
language skills
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oz

Bu ¢alisma, Avrupa Dil Portfolyosu’nda yer alan dil biyografisi temasindan yola gikilarak yapilmistir. Yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin dil 6grenim biyografilerini tespit etmeyi amaglamistir. BARU TOMER'de
uygulanan bu galismada Tiirkge 6grenen 18 yabanci 6grenci ile goriismeler yapilmistir ve dil 6grenme suregleri
degerlendirilmistir. Bu ¢alismada, nitel arastirma desenlerinden biri olan anlati arastirmasi kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini Bartin Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde 6grenim géren
ve 18 6grenci olusturmaktadir. Ogrenciler ile gériismeler yiiz yiize yapilmistir. Verilerin toplanmasinda yari
yapilandirilmis gérusme formu kullaniimistir. Verilerin analizinde MAXQDA 2022 programi kullanilmistir. Elde
edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucuna gore ayni llkedeki 6grencilerin
gogunlukla dil edinim siiregleri benzerlik géstermektedir. Ogrencilerin en ¢ok okul ve kurslarda dil grendigi
tespit edilmistir. Ogrencilerin dili 6grenmek icin pratik yaptigi, film izledigi ve miizik dinledigi sonucuna
ulasiimistir. Ogrencilerin dil becerileri hakkindaki gériislerinde ise farkliliklar tespit edilmistir. Ayni siniftaki
ogrencilerin farkli goruglerinin olmasi sonucunda yabanci dil 6gretiminde bireysel farkhliklari gbz 6niinde
bulundurarak 6gretim yapilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Turkce 6gretimi, dil biyografisi, dil edinimi, 6grenim gecmisi, dil becerileri
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Giris

Avrupa konseyi tarafindan gelistirilen Avrupa Dil
Portfolyosu, 6grencilerin dil deneyimlerini ve dildeki
basarilarini belgelemektedir. Bu belgeler sayesinde birey
aldigi  egitimleri  degerlendirebilmektedir.  Ogretici,
Ogreneni takip edebilmektedir. Avrupa Dil Portfolyosu; dil
pasaportu, dil biyografisi ve dil dosyasi olmak Uzere (g
boélimden olusmaktadir.

Dil biyografisi 6grenciyi yabanci dil 6grenmeye
gldilemektedir. Dil biyografisi, c¢ok dillilige tesvik
etmektedir. “Ogrencinin kisisel &grenme biyografisini,
yabanci dili 6grenme ile ilgili ge¢misini, kiltirlerarasi
deneyimlerini, 6grenmeye kargi tutumlarini iceren Avrupa
Dil Portfolyosu’ndaki boltimdur.” (Europaisches
Sprachenportfolio, 2010’dan akt. Turgut, 2018, s. 4).

Dilbilimsel arastirmalarda iki dillilik Gzerine ilk
calismalarin  biyografik  bir  yaklasim izlenerek
gerceklestirildigi gorilmektedir (Busch, 2006). Sonrasinda
ikinci dil arastirmalarinda biyografik verilerin yogun bir
sekilde kullanildig1 dikkati ¢ekmektedir. Arastirmacilarin
ilgisini ceken dil biyografisi hakkinda cesitli calismalar
yapilmaya baglanmistir.

Bir dil biyografisi, yasamin ardisik evrelerini (cocukluk,
genclik, yetiskinlik, yaslilik) ve o kisinin dilindeki degisikligi
etkileyen olaylari dikkate alarak, bir kisinin yasami
boyunca dillerin edinilmesi ve kullaniimasinin éykisudur
(Zielinska ve Ksiezyk, 2021). Dil biyografisinde bir kisinin
kendine yonelik olarak ele aldigi, 6zel bir tema etrafinda
donen ve az ¢ok tamamlanmis bir 6ykisi s6z konusudur
(Perregaux, 2002, s. 83).

Dil biyografileri, cok dilli kisilerin farkh dillerle ilgili
deneyimleri hakkinda konustuklari anlati goriismeleri
temelinde vyeniden insa edilir (Franceschini ve
Miecznikowski 2004, s. Xll). Dil biyografileri Uzerine
yapilan galismalarin 6zii, dil olgularini konusucularin,
ozellikle de onlarin 6znel deneyimleri, duygulari ve ayrica
dileiliskin dilek, arzu, korku ve algilari ydoniinden gérmektir
(Busch, 2016, s. 2). Bir dil biyografisi, belirli bir kisinin dil
ediniminin yollari ve kosullari, dilin ¢esitli ortamlarda
kullanimiyla ilgili gergeklerin bir koleksiyonu olarak ele
alinir (Krasowska, 2020).

Gtuszkowski (2011), dil biyografisinin en o6nemli
asamalarini su sekilde tanimlar:

1. Okul 6ncesi donemde evde konusulan dil,

2. Komsularla temas sirasinda konusulan dil,

3. Cocuklukta ailenin ev dili,

4. Okul glnleri ve ergenlik doneminde konusulan dil,

5. Yetiskinlik/evlilik doneminde evde konusulan dil ve
isyerinde konusulan dil.

Otobiyografik anlatilari incelemenin amaci, sosyal bir
baglamda bir yabanci dil 6grenmenin  bireysel
deneyimlerini yakalamaktir. Bu gelisme, dogrusal bir dil
edinimi dislincesinden, sosyal, etnik, cinsiyete 6zgl ve
duygusal baglamlari dikkate alan ve konusmaci odakh bir
edinim durumuna yogunlasmistir (Pavlenko, 2007). Dil
biyografik verileri, genellikle birlestirilen gesitli yazili veya
s6zIli yontemler kullanilarak toplanabilir: dil biyografik
roportajlari, dil 6grenme glinlikleri veya edebf
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otobiyografiler veya anilar (Busch, 2011). Bu anlamda
biyografik anlatilar, yasam deneyimlerini (yeniden)
yorumlamanin benzersiz ve vyaraticl siireglerini temsil
ederken ayni zamanda sosyotarihsel ve sosyokultirel
baglamlari ve kendi kendini insa etmek igin belirli
formatlar yaratan sdylemleri yansitir (Dausien, 2015).

Yabancilara Tiirkce 6gretimi hem resmi hem de oOzel
kurumlar tarafindan gergeklestirilmektedir. Glinlimizde
en ¢ok tercih edilen 6gretim kurumu Universitelerin
Tarkce / dil 6gretim merkezleridir. Bu merkezler Avrupa
Konseyinin hazirlamis oldugu Diller igin Avrupa Ortak
Basvuru Metni'ne (D-AOBM, 2021) uygun olarak
¢alismalar yuriutmektedir. Egitim sistemi farkli olan Ulkeler
bile yabanci dil egitimi konusunda ortak goruste birlesip
se¢cmeli veya zorunlu yabanci dil egitimi vermektedir. Dil
egitimi icin bazi olgltler gerekmektedir. Hedef ve igerik
planlamasi, sertifika planlamasi, sinav icerikleri, bireysel
o6grenme planlamasi, materyal secimi gibi konular gerceve
metninde ele alinmistir (D-AOBM, 2021). Yabanci dil
egitiminde belirlenen olgltlere gore egitim verilmesi
istenmistir. D-AOBM’ye eslik eden Avrupa Dil Portfolyosu,
bir veya daha fazla dil 6grenen veya 6grenmis olanlarin, dil
6grenme ve kiltirlerarasi deneyimlerini kaydedip
yansitabilecekleri bir belgedir (Council of Europe, 2023).
Egitimleri belgelendirmek icin Avrupa Dil
Portfolyosu’ndan yardim alinmaktadir. Avrupa Dil
Portfolyosu’nun dil pasaportu, dil biyografisi ve dil dosyasi
olmak tizere (g bileseni vardir.

Dil biyografisi, bireyin dil 6greniminde yasadig
hikayelerden olusmaktadir. Her birey icin dil 6grenmenin
farkh sebepleri, zor yani ve kolay yani vardir. Kisaca
herkesin yabanci dil 6grenme hikayesi bireyseldir. Bu
¢alismada 6grencilerin dil biyografileri incelenmektedir.
Dil biyografileri, dilin deneyimine odaklanir ve ¢ogunlukla
otobiyografi halindedir. Bireyler, dil 6grenme hikayelerini
yazili veya so6zIi olarak anlatmaktadir (Franceschini,
2002).

Dil biyografisi calismalari, bireylerin edindikleri dillerin
yasadiklari sosyal, kiltirel ve tarihsel baglamlarla nasil
iliskilendirildigini anlamak igin yapiimaktadir. Tophinke
(2002) dilbilimsel biyografiyi l¢ alanda incelemistir. Bu
alanlar: Yasanmis tarih, hatirlanan tarih ve yasanan
tarihtir. Yasanmis ve hatirlanan tarihte dilbilimsel tartisma
kisitl olmustur. Dilbilimsel biyografik betimleme analizi,
dile yonelik fikir ve tutumlari ortaya c¢ikarmaktadir.
Tophinke’ye (2002) gore, herhangi bir sebeple (gog,
hastalik vb.) dil becerilerinin kaybi, dil 6grenmede
zorlanma gibi cesitli problemlere yol agmaktadir. Bu
problemlerin incelenmesi ayni problemi yasayan
insanlarin bakis agisini aktarir. Dil biyografisi sayesinde
hedef gruplarin ihtiyaclari analiz edilir. Boylece dil-
biyografik anlati, sadece dilsel olarak ele alinmaz, ayni
zamanda problemlerin ve sebeplerinin belirlenmesini
saglamaktadir.

Bu baglamda, Tirkce Ogrenimi goren uluslararasi
ogrencilerin dil biyografilerinin incelenmesi, Tiirkce
ogretimi agisindan 6nemli bir bilgi kaynag olabilir.
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Hikayelerde anlatilan o6nemli 6grenme anlar ile
ogrenciler kendi portreleri araciligiyla sorgulama yaparlar.
Bu 6grencilerin dil 6grenme siregleri, dil egitimcilerine
farkh dillerden gelen 6grencilerin ihtiyaglarini ve
ozelliklerini anlama ve Ogretim y&ntemlerini buna goére
uyarlamada yardimci olabilir. Tirkge 6grenen uluslararasi
ogrencilerin dil biyografileri yeni bir arastirma konusudur
ve bu konuda yeterince ¢alisma bulunmamaktadir. Bu
¢alismanin alana onemli katki saglayacagi
disunulmektedir.

Yabanci dil olarak Tirkce 6grenen Ogrencilerin dil
biyografilerinin ortaya c¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Bu
amaca ulagmak icin 6grencilerin dil gegmisi tespit
edilecektir.

Arastirmada su sorularin yaniti aranacaktir:

. Ogrencilerin ana dili ve yabanci dil yeterlikleri
nasildir?

. Ogrencilerin bildikleri dilleri &grenme yerleri ve
sekli nasildir?

. Ogrencilerin dil 6grenme sebepleri nelerdir?

. Ogrencilerin dil becerileri hakkindaki gérisleri
nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu calisma, Tirkce 6grenen yabanci 6grencilerin dil
O0grenme yasantilarini ve dil 6grenme deneyimlerini
incelemeyi  hedeflemektedir. Dil  6yklstine dair
deneyimleri incelendigi icin arastirma deseni olarak nitel
arastirma yontemlerinden anlati aragtirmasi kullaniimistir.
Anlati arastirmalarinda insan deneyimleri (izerine
odaklanma s6z konusudur. Polkinghorne (1995), anlati
arastirmasini insan hayatinin derinlemesine anlasilmasini
saglayan ve insan eylemlerini tanimlamak igin dykulerin
kullanildigi bir yaklasim olarak ifade etmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu
Arastirma, kolay ulagilabilir oldugu igin Bartin

Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezinde 6grenim géren

Cizelge 1. Calisma grubunun ozellikleri

18 o6grenciyle yapilmistir. Uygun oOrneklem ydntemine
gore belirlenmis o6grencilerin dil biyografisi ortaya
cikarilmistir. Ogrencilerle yiiz yiize gdriismeler yapilmistir.
Arastirmanin érneklem grubu hakkindaki bilgiler Cizelge
1’de gosterilmistir.

Veri Toplama Teknikleri

Calisma kapsaminda Bartin Universitesi Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde Tirkce Ogrenen
yabanci 6grencilerle gorismeler yapilmistir. Gorisme
oncesinde 6grencilerin gonilli katilm onaylari yazil olarak
alinmistir.  Gorismede Ogrencilerin  dil  biyografisini
belirlemek amaciyla gelistirilen yari yapilandirilmis gériisme
formu kullaniimistir. Literatlr taramasi sonrasi 10 madde
olarak hazirlanan gorisme formu uzman gorisine
sunulmustur.  iki Tirkce egitimi ve bir &lgme
degerlendirme uzmaninin  gorislerine  basvurularak
formun kapsam gecerliligi saglanmistir. Uzman gorusleri
sonrasi 7 madde olarak form diizenlenmistir. Sorulan her
soru farkh bir veri elde etmek amaciyla hazirlanmistir.
Hazirlanan gorisme formuyla iki 6grenci Uzerinden 6n
gorismeler vyapilarak forma glincel sekli verilmistir.
Gorlusmeler toplam 18 6grenci ile yapilmistir. Gériismeler
ylz yiize yirutllmustir. Yapilan gorlismeler ses kayit
cihaziyla kayit altina alinmistir. Gorlsmeler
tamamlandiktan sonra tim ses kayitlari dinlenmis ve Word
belgesine aktariimistir.

Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken igerik analizi yonteminden
yararlaniimistir.

Veriler analiz edilirken ilk 6nce arastirmacilar tarafindan
gorismelerden elde edilen kayitlar yaziya aktarilmistir.
Katilimcilarin gorisleri Gzerinde herhangi bir degisiklik
yapilmamistir. Veriler MAXQDA 2022 programi ile analiz
edilmistir. Ogrencinin gérisleri incelenmis ve kodlamalar
yapilmistir. Ortaya ¢ikan kodlar dogrultusunda kategoriler
hazirlanmistir.

Ulke f

Endonezya 11
Yemen 2

Misir 2

Etiyopya 1

Cad 1

Kirgizistan 1

Yas

17-20 12
21-24 6

Cinsiyet

Kiz 10
Erkek 8

Dil Diizeyi

B1 2

B2 9

C1 7

Toplam 18
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Calismanin guvenirligi icin arastirmacilar arasinda kodlama
birlikteligi  saglanmistir.  Puanlayicilarin  birbirlerinden
bagimsiz yaptiklari kodlama eylemi sonucunda gorus birligi
saglanan kodlarin, goris birligi saglanan ve goris birligi
saglanmayan kodlarin toplamina boliinmesi sonucu (Miles
& Huberman, 1994, p. 64) tespit edilen .83 uyum oranindan
hareketle “kodlayici  glivenirliginin”  yeterli oldugu
kanaatine ulagilmistir. Katiimcilarin gorislerinden 6rnek
alintilar yapilarak c¢alismanin givenirligi  artinlmistir.
Calismada veri toplama ve analiz siireci seffaf ve detayli bir
sekilde verilmistir.

Bulgular

Bu bélimde, calismada analiz edilen verilerin bulgulari
aciklanmaktadir.

Tirkce 6grenmekte olan 6grenciler farkh bir tilkeden
gelmistir ve ¢ok dilli bireylerdir. Bu 6grencilerin bildikleri
dillere ait bulgulara Cizelge 2’de yer verilmistir:

Cizelge 2 o06grencilerin bildikleri dilleri yansitir.
Cizelgeye goére tim oOgrenciler Tirkce bilmektedir.
Tiirkgceden sonra en iyi bilinen dil ise ingilizcedir. Evrensel

Cizelge 2. Bilinen Dillere iliskin Bulgular

dil kabul edilen ingilizceyi bir 6grenci hari¢ hepsi
bilmektedir. Tabloya gére en az bilinen diller ise Almanca,
Malayca, Kirgizca, Rus¢ca ve Hintgcedir. Tabloda “Yerel
Diller” ifadesi yer almaktadir. Bu yerel diller Afrika dilleri
ve Endonezya’nin adalarinda konusulan yerel dillerdir.

Cizelge 3 o6grencilerin bildikleri yabanci dil sayisini
gostermektedir. 11 6grenci uU¢ yabanci dil bilmektedir. 4
ogrenci iki yabanci dil bilmektedir. 3 6grenci ise dort
yabanci dil bilmektedir. Tabloya bakildiginda 6grencilerin
cogunlukla en az (¢ yabanc dil bildigi gorilmektedir.
Ogrenciler en fazla dért yabanci dil bilmektedir. Yabanci
dil bilmeyen 6grenci yoktur.

Cizelge 4'te 6grencilerin ana dilleri gosterilmistir. 18
Ogrenciye ana dili sorulmustur. 11 6grenci Endonezyali
oldugu icin ana dili Endonezce olan 06grenciler
cogunluktadir. Farkli Glkelerden gelen Arap 6grencilerin
ise ana dili Arapgadir. Amharca, Kirgizca ve Oromca ana
diline sahip 6grencilerin sayisi ¢ok azdir.

Cizelge 5'te okullarda 6gretilen diller gosterilmistir.
Tabloya gore okullarda ¢ogunlukla ingilizce ve Arapca
dersleri 6gretilmektedir. Okullarda en az 6gretilen diller
ise Oromca, Amharca ve Kirgizcadir. Okullarda birden fazla
dilin 6gretimi tabloya yansimistir.

Bilinen diller f
Tirkge 18
ingilizce 17
Arapga 14
Endonezce 11
Yerel diller 4
Fransizca 2
Almanca 1
Malayca 1
Kirgizca 1
Rusca 1
Hintce 1
Cizelge 3. Bilinen Yabanci Dil Sayisina iliskin Bulgular
Bilinen yabana dil sayisi f
2 4
3 11
4 3
Cizelge 4. Ana Diline iliskin Bulgular
Ana Dili f
Endonezce 11
Arapga 5
Amharca 1
Kirgizca 1
Oromca 1
Cizelge 5. Okullarda Ogretilen Dillere iliskin Bulgular
Okullarda Ogr. Diller f
ingilizce 15
Arapca 12
Endonezce 6
Fransizca 3
Almanca 2
Oromca 1
Ambharca 1
Kirgizca 1
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Cizelge 6'da ogrencilerin dilleri nerede o6grendikleri
gosterilmektedir. En ¢ok okulda dil 6grenilirken bunu
hemen kursta 6grenme ve c¢evrede 06grenme takip
etmektedir. Ogrencilerden G10 séyle agiklama yapmistir:

“Tiirkge, Tiirk dil kursu aldiktan sonra &grendim.
Digerlerini benim lilkemdeki insanlar konusuyor o yiizden
6grendim. Ingilizceyi benim okulda ingilizce 6§reniyoruz, o
ylizden égrendim”.

Ailede dil 6grenme ve sosyal medyada dil 6grenme
yuzdeleri aynidir. Cok az 6grenci, ailesinden ve sosyal
medyadan dil 6grenmistir. Buna 6rnek olarak 6grenci G7
sOyle cevap vermistir:

“llk defa Tiirkiye’ve geldigim zaman Tiirkceyi
internetten égrendim. Ama simdi Tiirklerden égrendim”.

Tabloya bakildiginda sadece bir 6grencinin sinema
izleyerek dil 6grendigi goriilmektedir.

Cizelgede oOgrencilerin dilleri nasil o6grendikleri
gosterilmektedir. Ogrenciler en fazla pratik yaparak ve
film izleyerek dil 6grenmektedir. Dili nasil 6grenirsin
sorusuna iliskin 6grencilerden G17 s6yle cevap vermistir:

“Sarki yazarak. Sarki yazabilirim, film izlerim, ¢ok
konusma pratik... Cok dinleyebilirim”.

Tablo incelendiginde bazi  6grencilerin  muzik
dinleyerek, dil kursuna giderek, kitap okuyarak ve

Cizelge 6. Dil Ogrenme Yerlerine iliskin Bulgular

Tarklerle iletisim kurarak dil 6grendigi goérilmektedir.
Ogrencilerden G12 séyle cevap vermistir:

“Tabii ki TOMER’e geldim, kurslara geldim. Sonra dizi
izliyorum, sarkilar dinliyorum, insanlarla sokakta
konusuyorum, Tiirk arkadasliklar yapiyorum. Arkadaslarla
evde Tiirk¢e konusuyorum”.

Dil 6grenirken en az yapilan etkinliklerin ise yazma
galismasi yapmak, sarki yazmak ve terclime yapmak
sonuglarinin oldugu gorilmektedir. Bir 6grenciden ise
soruya cevap alinamamistir.

Cizelgede TOMER &grencilerinin Tiirkge 6grenme
nedenleri gosterilmistir. Buna goére 6grencilerin buyik bir
kismi Turkiye’de egitim almak igin Turkce 6grenmektedir.
18 6grenciden 16’sinin ortak sebebi Turkiye’de tniversite
okumaktir. Ogrencilerden G1, neden Tiirkce 6grendigini
su sekilde agiklamistir:

“Okumak igin hocam, (niversite icin 6grendim. Yani
insaat miihendisi olmak istiyorum”.

Cizelgeye goére 3 ogrenci Tirklerle konusmak igin
Tirkge 6grenmek istedigini belirtmistir. Bu goériise sahip
ogrencilerden G2 kendini soyle ifade etmistir:

“Ciinkt  simdi  ben Tiirkiye’deyim ve insanlarla
konusmak icin Tiirkgce konusmaliyim, hocam. Ve burada
iniversiteye baslayacagim ya hocam, bu ylizden ben
Tiirkge 6greniyorum”.

Ogrenme yerleri

Okulda
Kursta
Cevrede
Ailede
internetten
Sinemada

Cizelge 7. Dilleri Nasil Ogrendiklerine iliskin Bulgular

Dil Ogrenme

Pratik yaparak

Film izleyerek

Miizik dinleyerek

Dil kursuna giderek
Kitap okuyarak

Tirklerle iletisim kurarak
Yazma etkinlikleri yapma
Sarki yazarak

Tercliime yaparak

Cizelge 8. Tirkce Ogrenme Nedenlerine iliskin Bulgular

PR PR AOON O

Tiirkge 6grenme nedenleri

Tirkiye'de okumak
Turklerle konusmak
Turkiye'yi sevmek
Tark kaltGrint sevmek
Tirkiye'de galismak
Tirkiye'de yasamak
Tark insanini sevmek

Cizelge 9. Tiirkge Ogrenirken Zorlanilan Dil Becerisine iliskin Bulgular

Zorlanilan dil becerisi

Dinleme
Yazma
Konusma
Okuma

w w o
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Cizelge 10. Diger Yabanci Dillerde Zorlanilan Dil Becerilerine iliskin Bulgular

Yabanci dillerde zorlanilan dil becerisi

Konusma
Dinleme
Zorlanmadi
Yazma
Okuma

Cizelge 11. Kolay Ogrenilen Dil Becerisine iliskin Bulgular

NN DB U O =

Kolay 6grenilen dil becerisi

Konusma
Okuma
Dinleme
Yazma

Turkiye'yi sevmek, Tirkleri sevmek, Turk kaltarand
sevmek, Tiirkiye’de calismak ve Tirkiye’de yasamak en az
verilen cevaplardir. Ogrencilerden G11’in gériisii su
sekildedir:

“likokulda hayalim oldu Tiirkiye’de okumak. Ve ben
Tirk kiilttiriinii ¢cok seviyorum, sinemasini... Hepsini ¢ok
seviyorum, onun igin”.

Cizelge 9'da Turkge Ogrenilirken zorlanilan dil
becerileri  gosterilmistir. Tabloya bakildiginda tim
ogrencilerden cevap alindig goriilmektedir. Tabloya gore
Ogrenciler en fazla dinleme ve yazma becerisinde
zorlanmaktadir. 18 6grenciden 10’u dinleme becerisinde
zorlandiklarini ifade etmistir. Tlirkge 6grenirken zorlanilan
dil becerisine en ¢ok verilen cevap dinleme becerisinde
cikmistir.  Ogrencilerden G6, “Tirkge ®6grenirken
zorlandigin dil becerisi ne?” sorusuna soyle cevap
vermistir:

“Bence dinleme,
duymuyorum”.

Cizelgeye gore konusmada ve okumada zorlanan
6grenci sayisi disik ve ayni orandir. Okumada zorlandigi
gorislinde olan 6grenci G12, soyle cevap vermistir:

“Okuma en kétii, en zor. Hig¢ sevmiyorum. Sadece Arap
ogrenciler igin zor ¢linkii alfabe farkh”.

Konusmada zorlanan 6grencilerden G16, goriisiini su
sekilde ifade etmistir:

“Baslangicta konusmada ve dinlemede zorlandim.
Ama simdi dinleme daha kolay oldu, konusmada pratik
yapmam lazim. Clinkii bes ay oOnce geldim. Higc
konusmadim. A1 ve A2’yi Misir’da online aldim. Daha 6nce
hi¢ bu kadar Tiirk¢e konusmadim”.

Cizelge 10’de diger yabanci dillerde zorlanilan dil
becerileri gosterilmistir. Tabloya bakildiginda yiiksek
oranda zorlanilan bir becerinin olmadigi gorilmektedir.
Verilen cevaplara gore diger yabanci dillerde en ¢ok
konusma becerisinde zorlandiklari  goriilmektedir.
Ogrencilerden G18, goriisiinii sdyle ifade etmistir:

“Konusma ¢linkii telaffuz ¢ok farkli. Bu ylizden bence
zor”.

Cizelgeye bakildiginda dinleme becerisinin de en ¢ok
verilen cevaplardan oldugu goriilmektedir. Bu gorise
sahip G7 gorlsilini su sekilde ifade etmistir:

hizli - konusan insanlar1  hélé
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“Arapgada dinleme daha zor hocam. Clinkii Arapgada
lehge var”.

4 6grenciden diger yabanci dillerde zorlanmadiklar
cevabi alinmistir. En az verilen cevaplar ise yazma becerisi
ve okuma becerisidir. 2 6grenci yazma becerisinde
zorlandigini, diger 2 o6grenci de okuma becerisinde
zorlandigini dile getirmistir. Ogrencilerden G10, goriisiini
soyle aciklamistir:

“Okuma ¢linkii bir dil 6grenmek igin 6nce onlarin
alfabesini 6grenmek lazim. Eger alfabeyi bilmiyorsa
okuma zor olacak”.

Cizelge 11'de genel olarak kolay 6grenilen dil becerileri
gosterilmistir. Tabloya gore en ¢ok konusma becerisinin
kolay 6grenildigi gorisi vardir. Konusma becerisini kolay
bulan 6grencilerden G10, gérisinid su sekilde ifade
etmistir:

“Konusma ¢linkii insanlar konusurken ben dinliyorum,
onlar gibi konusmaya ¢alistyorum”.

Konusma becerisini yakindan takip eden cevap okuma
becerisidir. 8 6grenci okuma becerisinin kolay oldugu
gorisindedir. Okuma becerisini kolay bulan
ogrencilerden G6, gorusini su sekilde agiklamistir:

“Okuma daha kolay bence. Ciinkii yavas yavas
anlamaya basliyorum ve metinde anlamayinca translate
yapabilirim”.

Dinleme ve yazma becerisini kolay bulan 6grenci sayisi
azdir. 3 6grenci dinleme becerisini kolay bulmustur. 2
O6grenci yazma becerisini kolay bulmustur. Yazma
becerisini kolay bulan 6grencilerden G8, gorusini soyle
aciklamistir:

“Yazma hocam. Sen ¢ok kelimeler biliyorsan yazma
yazabilirsin, az kelime biliyorsan bu ¢ok zor yazmada”.

Cizelge 12 incelendiginde “Dili daha kolay 6grenmek
icin neler yaparsiniz?” sorusuna Ogrencilerden farkli
cevaplarin  geldigi dikkat ¢ekmektedir. Cizelgeye
baktigimizda dil 6grenmek icin en ¢ok pratik yapildigi
gorlilmektedir. 11 06grenci dil 6grenmek icin pratik
yapmaktadir. Bu 6grencilerden G15, kendini gorlisiini su
sekilde agiklamistir:

“Cok sey yapmam lazim. Mesela bir giinde 3 saat
calismam lazim. Her giin 10-20 kelime 6grenmem lazim ve
sonra pratik yapmam lazim”.
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Cizelge 12. Dili Daha Kolay Ogrenmek igin Yapilanlara iliskin Bulgular

Dili daha kolay 6grenmek icin yapilanlar

-

Pratik yapmak
Mizik dinlemek
Film izlemek
Kitap okumak
Kelime ezberlemek
Odev yapmak
Ders galismak
Yazma galismak
Cevre ile etkilesim
Ozel ders almak
Arastirma yapmak

[
[
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Cizelge 13. Dil Ogrenirken Zorlanma Nedenlerine iliskin Bulgular

Zorlanma nedenleri

Dil bilgisini iyi 6grenememe
Hizli konusma

Telaffuz farkhhklar

Kelime eksikligi

Pratik eksikligi

Alfabe farkhhgi

Resmi yazisma dili

Yazma teknigi kullanamama
Es sesli kelimeler

Stres

Fikir iretememe

iyi duyamama

Miizik dinlemek ve film izlemek de 6grencilerin dili
daha kolay 6grenmek igin cokga yaptiklarindan biridir.
Tabloya gore kitap okumak, kelime ezberlemek, 6dev
yapmak, ders c¢alismak, yazma c¢alismak, cevre ile
etkilesim, 6zel ders almak, arastirma yapmak az verilen
cevaplardir. Ogrencilerden G11’in goriisii su sekildedir:

“Yeni s6zclikler 6grenmek lazim, Tiirk insanla beraber
konusma yapmak lazim, édevleri yapmak lazim”.

Cizelge 13'te 6grencilerin dil 6grenirken zorlanma
nedenleri gosterilmistir. Cizelgeye bakildiginda
6grencilerin farkh sebeplerden zorlandiklari
goriilmektedir. Tabloya goére en c¢ok verilen cevap, dil
bilgisini iyi 6grenememe cevabidir. Bu goriiste olan
ogrencilerden G15, kendini su sekilde ifade etmistir:

“Tiirkce kelimeler ve fiiller aslinda ¢ok karisiyor. Dil
bilgisinde bir kelime, bu ciimlede baska anlama geliyor, o
ctimlede baska anlama geliyor. O yiizden yazmalar ¢ok zor
oldu. Mesela ben Tiirkgeyi iyi anliyorum ama yazmada dil
bilgisini nasil kullanacagim? Zorlaniyorum”.

5 o6grenci hizli konusulmasi sebebiyle dil 6grenirken
zorlandigini belirtmistir. Yine bes Ogrenci de telaffuz
farkhhklarindan dolay dil 6grenmede zorlandigini
belirtmistir. Bu 6grencilerden G8, kendini su ifadelerle
aciklamistir:

“Farkli  hocam,
karistiriyorum”.

Kelime eksikligi, pratik eksikligi ve alfabe farklihg
sebebiyle dil 6grenirken zorlanan Ogrenci sayisi Ugtdr.
Ogrencilerden G2, gériisiinii su sekilde aciklamistir:

“Okumada hocam ¢ok yeni kelime var. Bu sebeple ben
hatirlamiyorum”.

aksan farkli. Bu ylizden ben

PR R R PP WWWW O |-

Alfabe farkhhgi, resmi yazisma dili, yazma teknigi
kullanamama, es sesli kelimeler, stres, fikir Gretememe ve
iyi duyamama gibi sebepler en az aciklanan gorislerdir.
Ogrencilerden G13, zorlanma sebebini su sekilde
aciklamistir:

“Biraz yazma bilmiyorum. Resmi yazma olarak biraz
farkh diisiiniiyorum”.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu c¢alismada, yabanci dil olarak Tirkce 6grenen
ogrencilerin dil biyografileri tespit edilmistir. Bu alanda
yazilan sinirli kaynaklar arastiriimakta ve elde edilen
bulgular, kaynaklarla karsilastiriimaktadir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin pratik yaparak ve
sosyalleserek dil O0grenimini kolaylastirdiklari
gorulmektedir. Benzer bir sonuca ulasan Holzer (2021)
miltecilerin zorunlu 6grenmeye maruz kalarak pratik
yaptiklarini belirtmektedir. Bu ¢alismada ise 6grencilerin
gonulli  olarak pratik yapmayr tercih ettikleri
gorltlmektedir. Sonug¢ olarak pratik yapmanin dil
o6grenmeyi kolaylastirdigina ulasilmaktadir.

Bu calismada 6grencilerin telaffuz sebebi ile dinleme
ve konusmada problem yasadigi gorilmektedir. Holzer’in
(2021) yaptig1 arastirmada da miltecilerin dil 6grenme
problemleri arasinda telaffuz problemleri oldugu
gorulmektedir. Karababa (2009), alfabe farkliliklarindan
dolayl bazi 6grencilerin sesletim yapmakta zorlandigini
actklamistir. Derman'in (2010) ¢alismasinda
ogrencilerdeki telaffuz  sorunlarini  sosyal iliskiler
kurmamalarina ve derslerde telaffuza yonelik yeterli
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etkinliklerin yapilmamasina iliskin sonuglar buldugu
gorilmektedir.

Arastirma sonucunda her 6grencinin Tirkge bildigi, en
cok bilinen dillerin sirasiyla Tiirkce, ingilizce ve Arapga
oldugu tespit edilmistir. Diinya genelinde en yaygin
kullanilan diller arasinda yer alan ingilizce ve Arapganin bu
sonucu destekledigi gorilmektedir. Arastirmaya en cok
ana dili Endonezce olan 6grenciler katilmistir. Arastirma
sonucunda okullarda genellikle ingilizce ve Arapga
dillerinin  6gretildigi gorilmektedir. Bilinen dillerde
ingilizcenin ve Arapcanin gok olmasinin sebebi bu dillerin
okullarda 6gretilmesidir.

Arastirma sonucunda &grencilerin en ¢ok okulda ve
kursta dil 6grenimi gergeklestirdigi ortaya ¢ikmistir. Gliven
(1987), okulun planli egitim veren 6nemli bir kurum
oldugunu ve temel gorevinin istendik davranislarin
kazandirmasi oldugunu soylemistir. Arastirma sonucuna
ve Glven’in (1987) aciklamasina gore okul istendik
davranisi kazanirmis ve dil egitiminde 6nemli bir yere
sahip olmustur.

Dil 06grenme becerisi her 6grencide farklilik
gostermektedir. Bu arastirma sonucunda 6grencilerin en
fazla pratik yaparak ve film izleyerek dil 6grendigi
sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin Tirkce 6grenirken dinleme ve yazma
becerisinde ¢ok zorlandig, konusma ve okuma
becerisinde ise daha az zorlandigl tespit edilmistir.
Kaldinrm ve Degeg'in (2017) vyaptigl arastirmada
Ogrencilerin  yeterli sozcik bilmemesi, atasdzii ve
deyimleri anlamamalari, karsi tarafin aksanli veya hizh
konusmasi gibi etkenler yiiziinden dinlemede zorlandiklari
tespit  edilmistir.  Kiling’in ~ (2018) arastirmasinda
ogrencilerin dinlemede neden problem vyasadiklarini
arastirmigtir.  Arastirma sonucunda kaygi dizeyleri
Ol¢lilmis ve giiven eksikligi alt boyutunda orta diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Yani 6grencide olusan 6zgliven
eksikligi, gliven eksikligi ve kaygi boyutu dinleme
becerisini olumsuz etkilemektedir. Baris ve Sen'in (2019)
calismasinda yazma becerisinin gelismemesine kayginin
sebep oldugu ve kaygilari etkileyen bircok faktor oldugu
ortaya konmustur. Yazma kaygisina sebep olan en biiyik
etkenlerden biri ¢evre odakl kaygidir. Cevreden gelecek
tepkilerden dolayi kaygilanan 6grencinin yazma becerisi
gelismemektedir.

Ogrencilerin  diger dillerde en ¢ok konusma
becerisinde zorlandiklari tespit edilmistir. Bunun genel
sebebini diger dillerde farkh telaffuzlarin olmasidir.
Telaffuz ve lehge problemi olmadigl zaman 6grenciler
genel olarak en ¢ok konusma becerisini kolay géormektedir.

Ogrencilerin dili 6grenmek icin pratik yaptigi, film
izledigi ve mizik dinledigi sonucuna ulasiimistir. Yolcu
(2002) calismasinda radyo dinlemenin, film izlemenin ve
TV programlarini izlemenin kelimelerin telaffuzuna ve
dinleme becerisine ¢ok faydali oldugunu aciklamistir.

Yabancilara Tirkce Ogretiminde cesitli faktorlerden
dolayi sorunlar yasanmaktadir. Bu ¢alismada 6grenciler dil
ogrenirken dil bilgisinde, hizli konusmada ve telaffuzlar
anlamada zorlandiklarini ifade etmislerdir. Biger, Coban ve
Bakir (2013), calismalarinda en fazla sorunun dilden
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kaynaklanan sorunlarda oldugunu tespit etmistir.
Calismada 6grencilerin en ¢ok telaffuz, alfabe ve yazmada
sorun yasadigi belirlenmistir. iki calismada da telaffuz
probleminin olmasi dikkat cekmektedir.

Arastirmanin  sonuglari  dogrultusunda gelistirilen
Oneriler su sekildedir:
o Okullarda 0Ogretilen yabanci dili 6grencinin

kendisinin segmesi dil 6grenimine yarar saglayabilir.

o Ogrencinin sézciik dagarcigini gelistirmek igin
yasa uygun etkinlikler yapilabilir.

o Yabanci dil 6gretimi yapan merkezlerde, telaffuz
dersi yapilirsa 6grencilerin dinleme ve konusma
problemleri ¢ozilebilir.

o Ogrencinin alfabesi ile Tiirk alfabesi karsilastirilip
benzerlik ve farkliliklari tespit edilirse yazma becerisi
iyilestirilebilir.

Sinirhiliklar

Bu calisma Tiirkge Ogretim Merkezinde 8grenim géren
18 6grenciyle sinirlidir. Nitel bir ¢alisma olmasi sebebiyle
¢alisma grubu sinirlh tutulmustur. Ayrica bu c¢alisma
ogrencilerin dil biyografileriyle sinirlandiriimigtir.

Extended Abstract

Introduction

Turkish language teaching to foreigners is carried out
by both official and private institutions. Today, the most
preferred educational institution is the Turkish language
teaching centers of universities. These centers carry out
activities according to the Common European Framework
of Reference for Languages prepared by the Council of
Europe. Topics such as target and content planning,
certificate planning, exam content, individual learning
planning, and material selection have been discussed in
Common European Framework of Reference for
Languages (2021). Common European Framework of
Reference for Languages sets criteria for foreign language
education, and Turkish language teaching centers are
expected to provide education that meets these criteria.
It is necessary to document the achievements resulting
from the training received. The European Language
Portfolio enables students to collect various learning
experiences obtained in different languages and
document their achievements through multilingual
proficiency (TELC, 2013). The European Language
Portfolio assists in certifying these achievements.
According to Council of Europe (2023), the European
Language Portfolio includes criteria for foreign language
learning, a history section, and a language file.

In this study, the language biographies of the students
were examined. Language biographies focus on the
experiences of language learning and are typically
presented in the form of autobiographies. Individuals
recount their language-learning stories in written or oral
form (Franceschini, 2002).

To reveal the language biographies of students who
are learning Turkish as a foreign language is the aim of this
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study. To achieve this goal, the language learning history
of the students will be determined.

Method

In this study, narrative research was conducted using
qualitative research methods, as the aim was to examine
the perspectives of foreign students learning Turkish
regarding their language learning history. The study was
conducted with 18 students who were studying at the
Bartin University Turkish Teaching Center, as it was easily
accessible for the researchers. Face-to-face interviews
were conducted with the students as a means of data
collection.

Results

The study employed qualitative research methods to
gather and analyze data, and the findings were
subsequently presented. The results revealed that all
participants were proficient in Turkish, with the most
commonly spoken foreign languages being English,
Arabic, and Indonesian. The teaching of English and Arabic
was found to be prevalent in schools. The study also found
that schools played a significant role in language learning,
and that language learning practices varied across
students. The data suggested that practical experience,
such as watching movies, was the most effective learning
method for the students.

The research revealed that students faced challenges
in listening and writing skills while learning Turkish, with
less difficulty in speaking and reading skills. According to
Kiling (2018), the primary source of the listening
difficulties was anxiety stemming from a lack of
confidence. The study also highlighted that students faced
challenges with speaking foreign languages, primarily due
to differences in pronunciation. However, when
pronunciation and dialect were not a concern, students
found speaking to be relatively easy.

The participants indicated that they practiced
language learning through various means such as
watching movies and listening to music. Passenger (2002)
suggested that listening to the radio, watching movies,
and TV programs could significantly enhance language
learning outcomes. The study also found that foreign
students encountered difficulties while learning Turkish
due to various factors, including language knowledge, fast
speech, and understanding of pronunciation. Biger,
Coban, and Bakir (2013) found that the most common
issues faced by foreign students learning Turkish were
related to language, such as pronunciation, alphabet, and
writing.

In summary, this research provided insights into the
language learning experiences of foreign students
studying Turkish. It identified the significance of schools in
language learning and explored the learning strategies
and challenges that the students faced. The study
highlights the need for effective teaching methodologies
and appropriate support to ensure the success of
language learning programs.

Discussion

In this study, the language histories of students
learning Turkish as a foreign language were examined, and
their language biographies were constructed. The limited
literature on this topic was reviewed, and the findings
were compared with existing sources.

The results of the research indicate that students find
language learning easier through practice and
socialization. This finding is consistent with Holzer's (2021)
research on the language biographies of refugees in
Germany, which suggests that exposure to compulsory
learning can facilitate language acquisition. In this study,
however, it was found that students prefer to practice
voluntarily. Consequently, it was concluded that practice
makes language learning easier.

The research also reveals that students experience
difficulties in listening and speaking, particularly with
regard to pronunciation. Holzer's (2021) study similarly
identifies pronunciation problems as among the
challenges faced by refugees in language learning.

Pedagogical Implications
The recommendations stemming from the results of
the research are as follows:

o Allowing the students to choose the foreign language
they want to learn in school can positively impact their
language learning experience.

e Age-appropriate activities can be designed to enhance
students' vocabulary.

e Language centers can offer pronunciation lessons to
improve students' listening and speaking skills.

e By comparing the student's alphabet with the Turkish
alphabet and identifying their similarities and
differences, it is possible to improve their writing skills.

Etik Kurul izin Bilgileri

Arastirmanin etik kurul izni, Amasya Universitesi
tarafindan Sosyal Bilimler Etik kurulu 03.01.2022 tarihinde
yapilan toplantida alinmistir.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editoriiniin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme icin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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