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Sunif Ogretmenlerinin ve Ortaokul Brang Ogretmenlerinin Ogrenen Ozerkligini Destekleme
Davramslarimn Incelenmesi

Salih USUN, Ali YAKAR?, Orhan KAHYA3

Ozet

Bu arastirmanin amaci, sinif d6gretmenlerinin ve ortaokul brans dgretmenlerinin 6grenen
ozerkligini destekleme davranislarmin karsilastirmali olarak incelenmesidir. Arastirma
tarama tiirtinde ve betimsel bir arastirmadir. Calismada sinif 6gretmenlerinin ve ortaokul
brans 6gretmenlerinin 6grenen 6zerkligini destekleme davranislar: karsilastirmali olarak
incelenmistir. Arastirmanin evrenini Denizli ilinde gérev yapan sinuf 6gretmenleri ve ortaokul
brans 6gretmenleri; arastirmanin drneklemini ise Denizli ili merkez ilgelerinde gorev yapan
51 smif 6gretmeni ve 162 ortaokul brans 6gretmeni olmak tizere toplamda 213 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla Oguz (2013) tarafindan
gelistirilen “Ogrenen Ozerkligini Destekleme Olgegi” kullanilmistir. Toplanan veriler, SPSS
programu araciligiyla analiz edilmistir. Veri analiz teknigi olarak bagimsiz gruplar t-testi, tek
yonli varyans analizi (ANOVA), Mann Whitney U testi ve korelasyon analizi kullanilmistir.
Elde edilen bulgulara gore, oOgretmenlerin o6grenen ozerkliginin desteklenmesinin
gerekliligine iliskin goriis puanlar yiiksek diizeyde olmasina ragmen, 6grenen 6zerkligini
destekleme davranislarina iliskin puanlart orta diizeydedir. Cinsiyete ve goérev yapilan
ogretim  kademesine gore incelendiginde, ogretmenlerin 6grenen  6zerkliginin
desteklenmesinin gerekliligine iliskin goriisleri ve 6grenen ozerkligini destekleme
davranislar1 arasinda istatistiksel olarak anlamlz bir farklilik bulunmamustir. Branglarina gore
ogretmenlerin 6grenen 6zerkliginin desteklenmesinin gerekliligine iliskin goriislerinde
istatistiksel acidan bir fark goriilmezken, 6gretmenlerin 6grenen 6zerkligini destekleme
davranislarinda branslara gore farkliliklar saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenen 6zerkligi, sinif 6gretmenleri, ortaokul brans 6gretmenleri.

Abstract

The purpose of this study is to investigate and compare promoting learner autonomy
behaviors of primary education teachers and subject teachers working at secondary schools.
The research was designed in quantitative survey model. Promoting learner autonomy
behaviors of primary education teachers and subject teachers were compared. 51 primary
school and 162 secondary school teachers in Denizli comprise the sample of the survey.
Promoting Learner Autonomy Scale (Oguz, 2013) was used as data gathering tool of the
research. Descriptive Statistics, T-test for pair comparisons, Mann Whitney U, correlation
analysis and ANOVA for three or more comparisons were used to define the levels of
teachers’” promoting learner autonomy behaviors. Findings of the study show that teachers’
views on the necessity of promoting learner autonomy behaviors become prominent. By
contrast, their behaviors on promoting learner autonomy are found to be at middle level. The
study results show that there is not significant difference between teachers’ views on
promoting learner autonomy behaviors and their promoting behaviors. Although there isn’t
statistically significance between the subject teachers” views and promoting behaviors on
learner autonomy, the findings show significant results among promoting learner autonomy
behaviors of the subject teachers.

Keywords: Learner autonomy, primary school teachers, secondary school teachers.

GIRIS

Ogrenen 6zerkligi kavrami, 6grencilerin bagimsiz galisabilme becerilerini yansitmakla
birlikte, ihtiya¢c ve hedef belirleme, 6grenmeyi diizenleme ve degerlendirme gibi stiregleri
igerir. Son yillarda, 6zellikle dil 6gretiminde meydana gelen yeniliklerin bir sonucu olarak,
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ozerklik kavramina hatirt sayilir bir ilgi olusmustur. Ogrenen 6zerkligi, etkin 6grenmenin 6n
kosuludur. Ogrenciler 6zerkliklerini gelistirmeyi bagardiklarinda sadece daha iyi bir 6grenen
degil; ayn1 zamanda yasadiklar1 toplumun daha sorumlu ve elestirel birer tiyeleri olurlar
(Benson, 2007; Balgikanli, 2008; Er, 2014). Ogrenen ozerkligi, acik ve bilingli bir yonelimdir.
Neyi, nicin, nasil 6grenmeye calisacagimiz konusunda fikrimiz olmadik¢a kendi
vgrenmemizin sorumlulugunu alamayiz. Ogrenen, en azindan 6grenme siirecine sekil ve yén
veren bazi sorumluluklar1 almali;; gelisimi denetleme ve hangi Ogrenme hedeflerine
ulasildigini degerlendirme siirecine katilmalidir (Little, 2007; Er, 2014). Mariani (1997) 6grenen
ozerkligini 6grenmede gelisimsel bir bakis acis1 olarak ele almaktadir.

Ogrenen 6zerkligi cofu zaman, simdi gerceklesen ve gelecekte gerceklesecek
ogrenmeler arasnda pozitif bir iliskiyi aciklar niteliktedir. Little (1995) ozellikle dil
ogreniminde 6grenen 6zerkligi kavraminin 6gretmenler tarafindan gerceklestirilmesiyle dil
ogrenme ve dili kullanma ontindeki engellerin kaldirilabilecegine vurgu yapmaktadir.
bilgi aktaran kisi olmak yerine, 6grencilerin beceri ve ilgilerine dayali, onlar1 kendi 6grenme
stireclerinin merkezine alan ve bu stirecin sorumlulugunu tistlenmelerini saglayan bir egitim
ortami hazirlayan kisi olarak 6gretmen 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durum da 6grenen 6zerkligi
gelisimini gerekli kilmaktadir (Durak Ugiiten, 2015; Goger, 2016). Ogrencilerin grenmelerini
destekleyici ortamlar yaratmak, ogretmenlerin 6grenme-6gretme siirecini etkili hale
doéntistiirmesiyle dogru orantihidir. Ogrencilerin 6grenme sorumluluklarini kendilerinin
tstlenmeleri ve bu sorumlulugu alarak ©6grenme durumlarmmi diizenlemeleri,
uygulayabilmeleri ve degerlendirebilmeleri beklenmektedir.

Programlarin hedeflerinde yer alan kazanim ifadeleri, 6grenme-6gretme stireci
sonunda 6grenilen davranislar1 gostermeyi gerektirmektedir. Bu davranislarin gosterilmesi
icin de 6grencilere uygun bir 6grenme ortami olusturulmasi 6nemli bir durumdur. Boylelikle
etkili bir 6grenme ortami olusturulabilir ve ihtiyaclar gozetilerek program hedeflerine ve
icerigine uygun dgretim siirecleri gerceklestirilebilir. Ogrenme ortamlars, fiziki diizen, 6gretim
materyalleri; alandan alana, dersten derse ve konudan konuya degiskenlik gostermektedir.
Ornegin dil dgretiminde kullamilan bir simf ve bu siniftaki arag-gereg-materyaller ile fen
ogretiminde kullanilan smif diizeni (6rnegin laboratuvar vb.) ve arac-gerec-materyaller
birbirinden farklidir. Bu konuyla ilgili olarak, tiim dersler, alanlar ve konular i¢in ortak bir
ozellik belirlenecek olursa, zenginlestirilmis uyaricilar bulunan, ihtiyaca cevap veren, islevsel
ozellige sahip ve 6grenen o6zerkligini destekleyici 6grenme ortamlar: saglanmasi gerektigi
soylenebilir. Ogrenme ortaminin, fiziki ozelliklerin ve kullanilan 63retim arac-gerec-
materyallerinin 6grencilere hitap etmesi, onlara anlamli gelmesi ve hedeflerle uyumlu olarak
Ogretici olmas1 beklenir. Karacaoglu'na (2011) gore, dgrenme-dgretme siirecinde dgretim
stratejisi, yontemi, teknigi ve arag-gereclerinin uygun bicimde, ortamda ve siirede
gerceklesmesi 6nemlidir. Ozellikle 6grenci ile ilgili olarak hazirbulunusluk ve motivasyon
diizeyi, 6grenme icin 6n kosul unsurlardir. Bunlarla birlikte 6gretmenler, en iyi etki icin
ogrenme-ogretme yollarinin, Ogretim arag-gereg-materyallerinin etkili bir bigimde
uygulanmasindan sorumludur. Gergeklestirilen Ogretim siireci, Ogrenen O6zerkligini
destekleyici nitelikte olmalidir. Ozgelik'e (2015) goére, 6grencilerin nasil 6greneceklerini
ogrenmeleri ve 6zerk bir 6grenen olabilmeleri onlara ancak uygun kosullarin saglanmasiyla
ve 0gretmen destegiyle miimkiin olabilir.

Ogretmenlerin 6grenen 6zerkligini destekleme davranisi, onlar igin etkili birer yol ve
iyi bir perspektiftir. Ogrencilerin 6grenme durumlarini zenginlestirmek ve 6grenme siirecinin
daha verimli bir bicimde islemesini saglamak icin Ogretmenlerin 6grencilerine duygu,
diistince, Ogrenme siireci ve Ogrenmeyi degerlendirme konularinda destek sunmasi
gerekmektedir (Yang, 1998; Cotterall, 2000). Ozerklik destegi, 6gretmenin 6grencinin bakis
acisini dikkate almasini, onun duygularini ifade etmesine olanak vermesini, ona segimleri i¢in
gerekli bilgi ve olanaklar1 saglamasmi, stres ve baski altinda hissetmeyi ise en aza
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indirgemesini gerektirir (Deci ve Ryan, 1985; Oguz, 2013). Ogretmenlerin 6grenen dzerkligini
destekleme davranislari, bir bakima kendi 6grenme 6zerklik diizeyleriyle iliskilidir. Yasam
boyu 6grenen bireyler olarak dgretmenler, 6grencilerinin 6grenme ihtiyacina dontik gesitli
yonlendirmelerde bulunmalidir. McDevitt (1997) arastirmasinda, ogrencilerin yasamlari
boyunca o6grenme ihtiyacin1 gidermek icin Ozerk oOgrenenler olabilmeleri gerektigini
vurgulamaktadir. Ogretmenler 6grenen 6zerkligi konusunda model kisiler olabilmelidir.

Ogrenme-6gretme siirecinin gelisimi igin 6gretmenler, 6grenenin ozerkligini ve
girisimciligini kabul etmeli ve onu cesaretlendirmelidir. Ozellikle yapilandirmaci grenme
ortamlarinda 6grenen 6zerkliginin gelistirilmesi i¢in, 6grenenlerin 6grenme siirecine iliskin
kararlarda kontrol ve sorumluluk aldiklari, elestirel diisinme gibi iist diizey beceriler
kazandiklari, gortis ve distincelerin saygiyla karsilandigi ve ogrenenlerin kendilerini
degerlendirebildikleri bir 6grenme saglanmalidir (Bay, Kaya ve Giindogdu, 2010).
Ogretmenlerin dgrencilerinin 6grenmeleri ile ilgili olarak, 6zerklik konusundaki destegi ise
ogrenme-ogretme stirecinde yadsmamayacak kadar oOnemlidir. Bu onem diizeyi ise
ogretmenlerin 6grenen ozerkligini destekleme davranislari ve bunu desteklemeye iliskin
goruslerinin ortaya konmasi ihtiyacini beraberinde getirmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, smif ogretmenlerinin ve ortaokul brans 6gretmenlerinin
ogrenen ozerkligini desteklemeye iliskin goriis ve davramslarimin karsilastirmali olarak
incelenmesidir.

Arastirma Sorular

1. Ogretmenlerin 6grenen 6zerkliginin desteklenmesine iligkin goriisleri cinsiyetlerine
gore degismekte midir?

2. Ogretmenlerin 6grenen dzerkliginin desteklenmesine iliskin goriigleri gorev yaptiklar:
ogretim kademesine gore degismekte midir?

3. Ogretmenlerin 6grenen 6zerkliginin desteklenmesine iligkin goriigleri branglarina gore
degismekte midir?

4. Ogretmenlerin 6grenen ozerkligini destekleme davramglari cinsiyetlerine gore
degismekte midir?

5. Ogretmenlerin 6grenen 6zerkligini destekleme davranislari gorev yaptiklari 6gretim
kademesine gore degismekte midir?

6. Ogretmenlerin 6grenen 6zerkligini destekleme davraniglar1 branglarina gore
degismekte midir?

7. Ogretmenlerin 6grenen 6zerkliginin desteklenmesine iliskin goriisleri ile 6grenen
ozerkligini destekleme davranislar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada mevcut durum var oldugu sekliyle betimlenmeye ve aciklanmaya
calisildigr igin tarama modeli kullanmilmistir. Tarama modeli, Karasar (2008) tarafindan
“gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan
arastirma yaklasimi” olarak tanimlanmaktadir. Calismada smif 6gretmenlerinin ve ortaokul
brans ogretmenlerinin 6grenen 6zerkligini destekleme davranislari karsilastirmali olarak
incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin calisma evrenini Denizli ilinde gorev yapan smif 6gretmenleri ve
ortaokul brans 6gretmenleri; arastirmanin drneklemini ise Denizli ili merkez ilgelerinde gorev
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yapan smif dgretmenleri ve ortaokul brans ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi, basit seckisiz 6rnekleme cesidine gore secilmistir. Bu drnekleme ¢esidinde, her bir
ornekleme birimine esit secilme olasilig1 vererek secilen birimlerin 6rnekleme almmasi s6z
konusudur (Buytikoztiirk, Kilic-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Tablo 1. Arastirmanin érneklemi

Degisken N %
Kadin 111 52,1
Cinsiyet Erkek 102 479

Toplam 213 100,0

Sinif 51 23,9
Tiirkge 31 14,6

e i1s . . Fen Bilgisi 34 16,0
Denizli Ili Merkez Ilgeleri Brans Sosyal Bi%giler 0 15,0
Matematik 31 14,6
ingilizce 34 16,0
Toplam 213 100,0
Ikokul 51 23,9
Ogretim Kademesi Ortaokul 162 76,1

Toplam 213 100,0

Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla Oguz (2013) tarafindan gelistirilen
“Ogrenen Ozerkligini Destekleme Olgegi” kullanilmistir. Genel 6lgege ait Cronbach alpha ig
tutarlilik katsayisi, gereklilik icin a=,89; sergilenme icin a=,92"dir. Olcek uygulamalarina,
Denizli ili merkez ilcelerinde gorev yapan sinif 6gretmenleri ve ortaokul brans 6gretmenleri
katilmistir. Bu arastirmada Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis: gereklilik boyutunda a=,95;
sergilenme boyutunda a=,93 olarak hesaplanmustur.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Toplanan veriler, SPSS programi araciligiyla analiz edilmistir. Cinsiyet degiskeni i¢in
bagimsiz gruplar t-testi, gorev yapilan 6gretim kademesi degiskeni icin non-parametrik
testlerden Mann Whitney U testi ve brans degiskeni icin ise tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmigtir. Ogretmenlerin 6grenen 6zerkliginin desteklenmesinin gerekliligine
iliskin gortisleri ile 6grenen 6zerkligini destekleme davranislar: arasindaki iliskinin niteligini
belirlemek icin ise korelasyon analizi yapilmistir. Veriler, degiskenlere gore karsilastirmalar
yapilarak analiz edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin amaglart dogrultusunda elde edilen bulgulara gore calismaya katilan
ogretmenlerin 6grenen 6zerkliginin desteklenmesinin gerekliligine iliskin goriis puanlar
yiiksek diizeydedir (X=67,03). Ogretmenlerin 6grenen ozerkligini destekleme davranis
puanlari ise orta diizeydedir (X=57,25). Bu durumu ortaya koyan betimleyici istatistikler tablo
2'de verilmektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin ogrenen ozerkliginin desteklenmesinin gerekliligine iliskin goriis ve 6grenen 6zerkligini
destekleme davrams puanlarina ait betimleyici istatistikler

Betimleyici Istatistikler N X S Diizey
Ogretmenlerin Ogrenen
Ozerkliginin Desteklenmesinin 213 67,03 11,09 Yiiksek Diizey

Gerekliligine Iliskin Goriisleri
Ogretmenlerin Ogrenen Ozerkligini .
Destekleme Davraniglari 213 57,25 11,12 Orta Diizey

Minimum: 16,00 Maksimum: 80,00; 16,00-37,33: Diisiik Diizey; 37,34-58,66: Orta Diizey; 58,67-80,00: Yiiksek Diizey
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Tablo 2 incelendiginde, aragtirmaya katilan dgretmenlerin “Ogrenen Ozerkliginin
Desteklenmesinin ~ Gerekliligine 1liskin Gortis Puanlari’nin  yiiksek diizey olarak
hesaplanmasina karsin, “Ogrenen Ozerkligini Destekleme Davranig Puanlari”nin orta diizey
olarak hesaplanmasi 6gretmenlerin 6grenenlerin 6zerkligini desteklemenin gerekli olduguna
inandiklarmi gostermektedir. Ancak arastirmaya katilan 6gretmenler, bu duruma inandiklar1
kadar ogrencilerin 6zerkliklerini destekleme davramis: sergilememektedir. Arastirmanin alt
problemlerinden elde edilen diger bulgular alt baghklar halinde diizenlenmistir. Buna iliskin
7 alt basliktan olusan bulgular ve yorumlar burada verilmektedir.

1. “Ogretmenlerin 6¢renen 6zerkliginin desteklemmesinin gerekliligine iliskin goriigleri
cinsiyetlerine gore degismekte midir?” Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 3. Cinsiyetlerine gore Ogretmenlerin ogrenen Ozerkliginin desteklenmesinin gerekliligine iliskin gortis
puanlarina ait bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Cinsiyet (Gereklilik) N X S t sd P
Kadin 111 68,23 10,46
Erkek 102 65,73 11,64 1649 21 101

Cinsiyete gore incelendiginde, 6gretmenlerin 6grenen 6zerkliginin desteklenmesinin
gerekliligine iliskin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamstir
(p=,101).

2. “Ogretmenlerin 6grenen dzerkliginin desteklenmesinin gerekliligine iliskin goriisleri
gorev yaptiklart 6gretim kademesine gore degismekte midir?” Aragtirma Sorusuna Iliskin
Bulgular ve Yorum

Tablo 4. Gorev yapilan Ogretim kademesine goére ogretmenlerin 6grenen 6zerkliginin desteklenmesinin
gerekliligine iliskin goriislerine ait Mann Whitney U testi sonuglar1
Gorev Yapilan Ogretim

Kademesi (Gereklilik) N Sira Ortalamast  Sira Toplanu U p
ilkokul 51 102,84 5245,00
Ortaokul 162 108,31 17546,00 3919,00 580

Gorev yapilan 0gretim kademesine gore incelendiginde, yapilan non-parametrik
testlerden Mann Whitney U testinde 6gretmenlerin 6grenen 6zerkliginin desteklenmesinin
gerekliligine iliskin gortisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir
(p=,580).

3. “Ogretmenlerin 6grenen ézerkliginin desteklenmesinin gerekliligine iliskin goriisleri
branglarina gore degismekte midir?” Aragtirma Sorusuna Iligskin Bulgular ve Yorum

Tablo 5. Branslarina gore 6gretmenlerin 6grenen 6zerkliginin desteklenmesinin gerekliligine iliskin goriislerine ait
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari
Branglar Kareler Kareler

(Gereklilik) N X S ANOVA Toplami sd Ortalamasi F P
Simif 51 5743 12,87
Tiirkce 31 6025 1560 G“i‘l?l“ 1156,558 5 231,312
FenBilgisi 34 5941 940 ¢!
Sosyal 32 5800 865 1,907 094
Bilgiler Gruplar 5100040 207 121,267
Matematik 31 55,45 10,34 Arasi ’ ’
Ingilizce 34 5305 567
Toplam 213 5725 11,12  Toplam 26258798 212
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Branslarina gore incelendiginde, 6gretmenlerin 6grenen 6zerkliginin desteklenmesinin
gerekliligine iliskin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamuistir
(p=,094).

4. “Ogretmenlerin 0grenen ézerkligini destekleme davramslart cinsiyetlerine gore
degismekte midir?” Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 6. Cinsiyetlerine gore ogretmenlerin 6grenen ozerkligini destekleme davranis puanlarina ait bagimsiz
gruplar t-testi sonuglari

Cinsiyet (Davranis) N X S t sd P
Kadin 111 58,42 11,74
Erkek 102 55,99 10,32 1,600 21 A1

Cinsiyete gore incelendiginde, Ogretmenlerin 6grenen o6zerkligini destekleme
davranislar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaistir (p=,111).

5. “Ogretmenlerin 6grenen Ozerkligini destekleme davramslart gérev yaptiklar
ogretim kademesine gore degismekte midir?” Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 7. Gorev yapilan 6gretim kademesine gore 6gretmenlerin 6grenen ozerkligini destekleme davranis
puanlarina ait Mann Whitney U testi sonuglar:
Gorev Yapilan Ogretim Kademesi (Davranis) N  Sira Ortalamasi  Sira Toplam U P
Tlkokul 51 103,26 5266,50
Ortaokul 162 108,18 17524,50

3940,500 ,619

Gorev yapilan 0gretim kademesine gore incelendiginde, yapilan non-parametrik
testlerden Mann Whitney U testinde 6gretmenlerin 6grenen 6zerkligini destekleme
davranislar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (p=,619).

6. “Ogretmenlerin 0grenen ozerkligini destekleme davramslart branglarina gore
degismekte midir?” Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 8. Branslarina gore 6gretmenlerin 6grenen 6zerkligini destekleme davranis puanlarina ait tek yonlii varyans
analizi sonuglari

Branslar Kareler Kareler
(Davr§m§) N X S ANOVA Toplami sd Ortalamasi F P
Sinif 51 66,90 11,23
Tiirkge 31 6854 14,00 Gr‘i‘f.’lar 3144,631 5 628,926
FenBilgisi 34 7167 115 ¢
Sosyal 32 6615 6,55 5673 000
Bilgiler Gruplar — ,919068 207 110,865
Matematik 31 58,80 12,78 Aras1 ! !
ingilizce 34 69,55 3,50
Toplam 213 6703 1109 Toplam 26093,700 212

Branslarina gore incelendiginde Ogretmenlerin puanlar1 arasindaki anlamh
farkliliklarin hangileri arasinda oldugunu belirlemek icin LSD testi yapilmistir. Buna gore; Fen
Bilgisi>Sinif, Fen Bilgisi>Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi>Matematik, Smif>Matematik,
Tiirkge>Matematik, Sosyal Bilgiler>Matematik ve Ingilizce>Matematik branglar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar belirlenmistir.

7. “Ogretmenlerin 6grenen dzerkliginin desteklenmesinin gerekliligine iligkin goriisleri

ile dgrenen ozerkligini destekleme davraniglart arasinda nasil bir iliski vardir?” Arastirma
Sorusuna Iliskin Bulgular ve Yorum
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Tablo 9. Ogretmenlerin ogrenen ozerkliginin desteklenmesinin gerekliligine iliskin gortis puanlari ile 6grenen
ozerkligini destekleme davranis puanlar1 arasindaki iliskiyi gosteren korelasyon analizi sonuglari

Ogretmenlerin Ogrenen Ogretmenlerin Ogrenen
Korelasyon Ozerkliginin Desteklenmesinin Ozerkligini Destekleme
Gerekliligine iligskin Goriigleri Davranislari
) ) P N
. ngffrrfenlerin Ogrenen Ko::ll:;;:m 1 ,765
Ozerkliginin Desteklenmesinin
Gerekliligine iligkin Goriisleri P /000
N 213 213
.. .. P
(")gretnfr.ll?rin Ogrenen Kofcjlll:s(;:)n ,765™ 1
Ozerkligini Destekleme o 000
Davraniglar1 N 13 13

Anlamlilik: p<,05; Diigiik diizeyde iliski: 0,00-0,30; Orta diizeyde iliski: 0,31-0,70; Yiiksek diizeyde iliski: 0,71-1,00

Ogretmenlerin 6grenen 6zerkliginin desteklenmesinin gerekliligine iliskin goriigleri ile
ogrenen Ozerkligini destekleme davranislari arasinda pozitif yonlii, yiiksek diizeyde ve
anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=,765; p=,000).

SONUCLAR VE ONERILER

Sonuclar

1. Ogretmenlerin 6grenen ozerkliginin desteklenmesinin gerekliligine iliskin goriis
puanlar1 yiiksek diizeyde olmasina ragmen, ogrenen Ozerkligini destekleme
davranislarina iliskin puanlari orta diizeydedir.

2. Cinsiyete gore incelendiginde, 6gretmenlerin 6grenen 6zerkliginin desteklenmesinin
gerekliligine iliskin goriisleri ve 6grenen 6zerkligini destekleme davranislar: arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmanustir.

3. Gorev yapilan Ogretim kademesine gore incelendiginde, ogretmenlerin 6grenen
ozerkliginin desteklenmesinin gerekliligine iliskin goriisleri ve 6grenen 6zerkligini
destekleme davramglari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

4. Branslarina  gore incelendiginde, Ogretmenlerin  Ogrenen  6zerkliginin
desteklenmesinin gerekliligine iliskin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
farkliik bulunmamistir, ancak oOgretmenlerin 6grenen 6zerkligini destekleme
davranislarinda branslara gore cesitli istatistiksel farkliiklar bulundugu
goriilmektedir. Calismaya katillan 6gretmenler arasinda, 6lgegin davranis boyutunda
en fazla puam Fen Bilgisi Ogretmenlerinin aldig;;, en az puam ise Matematik
Ogretmenlerinin aldig1 belirlenmistir.

5. Ogretmenlerin 6grenen 6zerkliginin desteklenmesinin gerekliligine iliskin goriigleri ile
ogrenen Ozerkligini destekleme davranislar1 arasinda pozitif yonli, yiiksek diizeyde
ve anlamli bir iliski bulunmaktadar.

Oneriler

1. Hizmet Oncesi Ogretmen egitiminde 6gretmen adaylarinin 6grenen Ozerkligini
desteklemenin 6nemini kavrayabilecegi stire¢ ve ortamlar (ders ici etkinlikler, ders dis1
organizasyonlar vb.) yaratilmalidir.

2. Ogretmenlerin 6grenen ozerkligini destekleme davranislarimi arttiracak  ve
pekistirecek cesitli bilimsel etkinlikler (calistay, konferans, panel vb.) diizenlenmelidir.

3. Ogrenen ozerkligini destekleme davramslar ile ilgili farkli bolge, il, kademe,
branslarda gorev yapan ogretmenlerle ve farkli tiniversitelerde 6grenim goren
Ogretmen adaylariyla; farkli yontemler kullanilarak (6rnegin deneysel desen, eylem
arastirmasi, karma metod vb.) arastirmalar yapilabilir.
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4. Calismada ogrenen ozerkligini destekleme davranis puanlari diisiik olan branslar
(6rnegin Matematik Ogretmenleri gibi) icin 6grenen 6zerkligini destekleyici stratejileri
iceren egitimler diizenlenebilir.
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Summary

The notion of learner autonomy comprises both students” skills of independent
studying and identifying their needs and goals, also the processes like organization and
evaluation of learning. Creating environments helpful for learner autonomy is highly related
with teachers’ effectiveness on teaching-learning process. That is to say, students are expected
to have responsibility on their own learnings, apply and evaluate their learning skills.
Learning outcomes included in curriculum goals are intended to perform at the end of the
teaching-learning process. In order to carry out these outcomes, creating a proper learning
environment is substantial. Provided that, convenient teaching process can be realized on the
bases of curriculum needs and content. Learning environment vary from physical condition,
teaching materials, subject to even course. For instance a classroom and the materials used for
language teaching is different from the one used a for science teaching. If a classroom to be
designed for any courses or subjects, such learning environment should have enriched
stimulants, meet the needs and be functional. The learning environment, physical conditions
and materials should both appeal to and make sense on students while they should be
coherent and instructive with the goals. At this point, teachers are responsible for the best
outcomes of learning environment and the materials. Teaching process should be promoting
to learner autonomy. Likewise, teachers have a significant role in promoting students’ learner
autonomy. Furthermore, defining teachers” views on promoting learner autonomy is a crucial
topic to be studied.

The purpose of this study is to investigate and compare promoting learner autonomy
behaviors of primary education teachers and subject teachers working at secondary schools.
The research was designed in quantitative survey model. Promoting learner autonomy
behaviors of primary education teachers and subject teachers were compared. 51 primary
school and 162 secondary school teachers in Denizli comprise the sample of the survey.
Promoting Learner Autonomy Scale (Oguz, 2013) was used as data gathering tool of the
research. Descriptive Statistics, T-test for pair comparisons, Mann Whitney U, correlation
analysis and ANOVA for three or more comparisons were used to define the levels of teachers’
promoting learner autonomy behaviors. Findings of the study show that teachers” views on
the necessity of promoting learner autonomy behaviors become prominent. By contrast, their
behaviors on promoting learner autonomy are found to be at middle level. The study results
show that there is not significant difference between teachers’ views on promoting learner
autonomy behaviors and their promoting behaviors. Although there isn't statistically
significance between the subject teachers’ views and promoting behaviors on learner
autonomy, the findings show significant results among promoting learner autonomy
behaviors of the subject teachers.
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