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Sunif Ogretmenlerinin Okuma-Yazma Egitiminde Mitik ve Romantik Anlamaya Yénelik
Ders Anlatim Etkinlikleri

Bilge ASLAN ALTAN?, Giiler GOCEN-KABARAN?, Hasret KABARAN?3

Ozet

Egan tarafindan 1970li yillarda ortaya atilan yaratic1 diistinme ve egitimli zihin calismalarinin
1s1ginda ortaya ¢ikan mitik ve romantik anlama etkinlikleri okuma yazma egitiminde cocugun
etkililigini ortaya koymaktadir. Bu calisma ile simf 6gretmenlerinin mitik ve romantik
anlamaya yonelik etkinlikleri kullanma durumlarina y6nelik goriisleri aragtirilmistir. Calisma
nitel desende olgu bilim yéntemi kullanularak yapilmis olup, 9 sinif 6gretmeninin katilimi ile
gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis gortisme formlar:
kullamilmis ve mitik ve romantik anlama odgelerini iceren bir rubrik hazirlanmistir. Rubrik
rehberliginde igerik analizi yapilmistir. Elde edilen verilere gore simnif 6gretmenleri okuma
etkinliklerinde mitik anlama 6gelerini kullanmakta fakat romantik anlama ogelerine yer
vermemektedir. Yazma etkinliklerinde ise geleneksel yontemlere basvurmaktadir.
Ogretmenler degerlendirme etkinliklerinde geleneksel yontemlerden dikte yontemini tercih
etmekte ve sadece yazi degerlendirmesinde kullanmaktadirlar. Ogretmen kilavuzlarindan
faydalanmayan 6gretmenler, sadece baslangic etkinliklerinde kilavuz kitaplarinin sundugu
etkinliklerden feyz almaktadirlar. Milli Egitim Bakanhigmin belirttigi ilk okuma-yazma
donemi hedefleri, mitik ve romantik anlama icerigi ile paralellik gostermektedir. Milli Egitim
hedeflerinin de uyum gostermesi, 6gretmenlerin ¢ocuklarn bu donemlerinde yaratici
ogrenmelerini desteklemek, dilin kiiltiirel 6gelerinden faydalanmak ve bilgiye ulasma
merakini arttirmak i¢cin okuma-yazma etkinliklerinde mitik ve romantik anlama 6gelerinin
kullamilmasi ¢ocuklarin devam eden egitim-6gretim hayatlarna da katki saglayacaktir.
Anahtar sozciikler: mitik anlama, romantik anlama, okuma-yazma egitimi

Abstract

Mythic and romantic understanding that were appeared first by Egan in 1970s highlight
creative thinking and educated mind in first reading and writing activities. This paper studied
that primary education teachers placed mythic and romantic understanding aspects in their
first reading and writing activities regarding their views. The study was conducted in
phenomenology method of qualitative research approach and 9 primary education teachers
participated in the study. Semi-structured interview forms were applied to gather data. There
was used a rubric developed by the researchers including mythic and romantic
understanding aspects. With the guidance of the rubric, the data were analyzed in content
analysis method. As a result, it was found that primary education teachers integrated mythic
understanding aspects in first reading activities; however, they followed traditional methods
in first writing activities and exercises. Teachers prefer dictation of traditional methods in
evaluation processes and they prefer mostly to evaluate writing skills. Teachers do not benefit
from teachers’ guidance books, they only consider introductory activities of these books
effective to adapt. The objectives for first reading-writing period of Ministry of National
Education are complementary with mythic and romantic understanding context. According
with the MONE's objectives, using mythic and romantic understanding features in reading-
writing activities will contribute to children’s future developments in education and life in
order for teachers to support children’s creative learning, integrate cultural aspects of the
language, and raise the curiosity for reaching knowledge.

Keywords: mythic understanding, romantic understanding, first reading-writing education

GiRiS

Egitim ve Ogretim, gerceklestigi toplumun ve kiltiirtin sahip oldugu o6zellikleri
gormezden gelerek gerceklestirilemez. Bu ifade Kieran Egan (1977) tarafindan ortaya atilmus,
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tanimlanmus ve yaratic1 6grenme modeli ile desteklenmistir. Bu modele gore, erken ¢ocukluk
donemi itibari ile 6gretimde kullanilabilecek bilissel araglar (cognitive tools), ¢ocugun
ogrenmelerini bagh oldugu kiilttirle kaynastirarak gerceklestirebilir. Boylelikle cocuk diinyay1
farkl sekillerde algilayabilir ve diinya ile baglant1 kurabilir. Kullanilan bu anlama araglar1
gelisimsel donemlere gore, Somatik, Mitik, Romantik, Felsefik ve Ironik olarak bes kategoriye
ayrilir. Genelinde somatik anlama; bebeklik donemi fiziksel tecriibeye bagh 6grenme temeline,
mitik anlama; sozel dil kiltiirti araciligiyla 6grenme temeline, romantik anlama; yazili dil
kilttirti araciligryla 6grenme temeline, felsefik anlama; baglantisal ileri diistinme becerileri
araciligiyla 6grenme temeline ve ironik anlama; daha karmasik diisinme yontemi aracilifiyla
ogrenme temeline dayanir. Bu kategoriler cocukta gelisimsel 6zelliklere gore farklilik gosterir
ve cogu zaman i¢ ice devam eder. Bu bes farkli anlama aracinin kullanilmasindaki ortak amacg,
ogreneni sosyallestirme (Vygotsky) ve kiiltiire adapte etme, bilginin devamliligini saglama
(Rousseau) ve bireyin kendi insani gelisimini (Platon) desteklemektir. Bu calismada tizerinde
yogunlasilan anlama yontemleri mitik ve romantik anlama yontemleridir.

Egan tarafindan ilk defa 1970li yillarda egitimli zihin ¢calismalari ile mitik ve romantik
anlama kavramlar1 ¢ikarilmistir. Bu anlama kavramlari ¢ocugun yaratici egitim anlayisiyla
kiltiir bag: icerisinde okuma-yazma etkinliklerinde ve dil gelisiminde etkili olabilmektedir.
Mitik anlama, sozel dil becerilerinin kazanilmas: ve gelistirilmesinde kullanilan, okuma-
yazma egitimi oncesi donemi kapsayan bir yontemdir. Bu yontem c¢ocugun dilin sozel
ifadelerinin yasadiklari kiiltiir icerisindeki efsane, hikaye ve an1 gibi anlatilarla desteklenmesi,
soyut bazi kavramlarin tezat yapilarla ve/veya benzetmelerle ¢ocuga tanitilmasi ve bu
kavramlara farkindalik kazandirilmasi amacindadir. Mit ve fantezi diinyasi igerisinde
cocuklarm maruz kaldiklar1 kavramlar, cocuklarin anlamlandirabildikleri ve konusma diline
yansitabildikleri kavramlardir (Egan, 2005). Romantik anlama, mitik anlamanin devamin
niteliginde ve baglantili sekilde gerceklesen yazili dil becerilerinin gelistirilmesinde ortaya
cikar. Mitik anlama ile ortaya ¢ikan ses ve kavramlar, romantik donemde sembole dontistir,
yani yaziya aktarilir. Boylece soyut diisinme yetenegi gelismeye baslar. Bu donemde ¢ocuk
otonomi ve gercek diinya bagintisin1 gelistirmeye baslar. Bu iliskinin devamliliginda
kahramanlar kullanilir. Bu kahramanlar ¢ocuga bilgiyi sunarken, insana ait duygularin da
kullanilip gosterilmesini saglar. Boylelikle bilgi ve gercek diinya arasinda ¢ocugun baglanti
kurabilmesi ve kendini o diinyaya ait hissedebilmesi saglanir.

Ogzellikle ilkokul kademesinde bir cocugun psikolojik ve devinimsel gelisimine uygun
olan mitik ve romantik anlama, smif 6gretmenleri i¢in 6nemlidir. Bu ytizden bu calismada
smif ogretmenleri ile calisiimistir. Okuma-yazma egitimi, cocugun dil gelisimini temelde
etkileyen bir egitim stireci oldugundan, mitik ve romantik anlamanin etkili uygulanabilecegi
bir disiplin alanidir. Bu stireg igerisinde tanitilacak sesler, onlarin sembolize edilmesi, sozel ve
yazil1 dil becerilerinin gelistirilmesi, mitik ve romantik anlamanin temelinde yer alan 6gelerle
iligkilidir. Calismanin odaklandig1 disiplin alan1 bu sebeple okuma-yazma egitimi olarak
belirlenmistir. Bu alan icerisinde arastirma kapsaminda “Simif 6gretmenlerinin okuma yazma
etkinliklerinde mitik ve romantik anlama kullanim durumlar1 nedir?” sorusu sorulmus ve bu
baglamda cevaplar aranmistir. Arastirma esas sorusunun yaninda “Mitik ve romantik anlama
ogelerinin degerlendirme etkinliklerinde kullanimi nasildir?” ve “Ogretmen kilavuzlarinda
ve/veya hizmet ici egitim programlarinda smif 6gretmenlerinin faydalandig: alanlarda mitik
ve romantik anlama ogeleri yer almakta midir?” destekleyici sorular1 da sorulmustur.

Ulusal alan yazinda calismanin odaginda bahsedilen mitik ve romantik anlama
yontemi ile ilgili calismalara pek rastlanamamaktadir. Bu yoniiyle ¢alismanin alan yazmna
katki saglamasi beklenmektedir. Ayrica calismada tanitilan, cocuklari kendi kiilttirlerini arag
olarak kullanmasi ile dil gelisimlerine kiiltiir destekli katki saglamasin1 amaclayan bu anlama
yontemlerinin disiplinler aras1 farkindalik yaratmasi ve 6gretmenlerin/egitimcilerin 6gretim
yontemlerini yeniden gozden gegirmesi beklenmektedir.
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Kavramsal Ac¢iklamalar

Mitik Anlama: Bireyin insan 6zelligini gosteren konusma dilinin ortaya ¢ikmasinda

beliren anlama yontemidir. Mitik anlamanin baz1 6zellikleri genlere kodlanmis kabul edilir,
fakat gelisimi igin yetiskin miidahalesi beklenir. Ornegin, ¢ocugun yiiriimeyi 6grenmesi
genetik kodludur, fakat egitim destegine ihtiya¢ duyar. Mitik anlama ile dil gelisimine
saglanabilecek destek baz1 6zelliklerle pekistirilir.

Ikili Yapilanma: 1ki yapilanmalar, kelime zitliklarmi ya da insan zihnindeki tezat ikili
canlandirmasini temsil eden kavramlardir. Dil kullaniminin pekistirilmesinde 6nemli
yere sahiptir. Boylece diinyay1 anlamlandirmak kolaylasir. Vygostky (1962) benzer
zithiklarin ¢ocuklarin birikim yapmasinda etkili oldugunu belirtmistir. Bettelheim
(1976) da benzer sekilde cocuklarin zitliklar yardimu ile ayrim yaparak diinyalarmna
ceki diizen verdiklerini belirtmistir. Ikili yapilanmalar mitik anlamada yeri 6zelikle
efsane, masal, hikdye, an1 vb. anlatilarda ortaya ¢ikar. Cocuk masallar1 icerisinde
iyi/kott, glizel/¢irkin, mutlu/tizgiin, hastalik/saglik, sevgi/nefret gibi soyut
dtializmlerin geg¢mesi, cocugun fiziksel diinyada deneyimledigi sicak/soguk,
btuiyuk/kiiciik, yumusak/sert, eksi/tath gibi somut dtializmlerle beraber
ogrenebilecegini gosterir (Egan, 2005). Basit sekilde hikayelestirilen kavramlar,
cocuklarin yasantist haline gelebilecek ve bu tizerine insa edilebilecektir.

Fantezi: Fantezi, mitlerin ay1rt edici 6zelliklerinden biridir. Bu 6zellik gtinliik yasanilan
diinyanin kurallarini yerinden oynatabilmektir. Ozellikle masal diinyasinda beliren
fantezi diinyasi, ¢ocuklarin, dinlerken verdikleri tepkilerle ne kadar keyif aldiklarimni
gosterdikleri bir diinyadir. Birinci siif 6grencileri ile hikayeler tizerine yaptiklar1 bir
calismada, Rogers ve Robinson (aktaran Favat, 1977) farkli hikayelerin farkli cocuklara
hitap etmesine ragmen, cocuklarin ilk sirada konusan hayvanlarin, prens ve
prenseslerin ve sihirli nesnelerin iginde yer aldig1 hikayeleri tercih ettigini; en son
tercihlerinin ise bir astronot ne yapar, televizyondaki bir kisilik ve koprii insa etme gibi
temalar1 olan hikayeler oldugunu belirtmistir.

Soyut Diistince: Kuglik ¢ocuklarin egitsel ders kitaplarmna gore somut distiniirler
olduklar1 kabul edilse de, zihnin somut seyler aranacak bir yer olmadig belirtilir
(Roldao ve Egan, 1992). Dil gelisimi soyutlamalar icerdigi i¢in, soyut diistince bu stirece
uzak degildir. Egan (2005) dilin kisi ve nesne arasinda kurdugu bagmn soyut
gercekliklere doniistiirtildiigiinti ifade etmektedir. Ozellikle cocuklarmn dinledikleri
masallarmn, hikayelerin ve mitlerin icerisinde siklikla bahsedilen soyut ifadeler,
cocuklarin soyut diistince igerisinde yer alabildigini gosterir. Bu sebeple kiiciik
cocuklarin sadece somut diistintirler olarak kabul edilmesi Eagan tarafindan yetersiz
goriilmektedir.

Metafor (Mecaz): Yiizeysel ifade ile metafor, bir ifadenin gercek anlami disinda
kullanilan ¢ogunlukla hayal kavrami icerisinde farkhi bir ifade ile belirtilmesidir.
Egitim igerisinde sik kullanilan metaforlar, kendi icerisinde iiretken olarak gortlir.
Goodman (1980) metaforlarin, bilginin ilerleme siirecinde yeni ve aydinlatict
kategorilerin kullanilmasinda 6nemini vurgulamastir.

Ritim ve Anlati: Geleneksel sozel kiiltiirlerin kolay hafizada kalabilmesi i¢in dilden
faydalanarak seslerin belirli bir diizen ve uyumla ¢ikarilmasi ritmi ortaya ¢tkarmustir.
Ritim olgusunun ¢ocuklarin oyunlarinda, tekerlemelerinde, lakap uydurmalarinda ve
okulda siklikla kullanildig1 arastirmacilarin elde ettigi bulgulardandir (Sutton-Smith,
1981; Paley, 1990). Mitik anlamanin bir 6gesi olan ritim, anlat: icerisinde diinyay1 ve
yasantilar1 anlamlandirmaya yardimci olur. Hardy (1968) gozlemlerinde anlati
icerisinde hayal kuruldugunu, planlar yapildigini, gozden gegirmeler oldugunu,
ogrenildigini, nefret edildigini, sevildigini ve yasandigini belirtmistir.

Imgeler: Dil gelisimi ile ortaya c¢ikan diger bir sonug, kelimeleri duyan kisilerin
akillarinda imgeler cagristirdig1 ve bu imgelerin gercek olaylar kadar gticlti duygusal
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etkileri olabildigidir. Mitler de edebi canlilik katan imgelerle bir biitiindiir. Ogretim

ortaminda aktarilan bilgilerin mitlestirilerek, bir 6gretmenin 6grenciye anlattig1 konu

imgelerle detaylandirilabilir ve cocuklarin bir seyler hissetmesi saglanabilir.

e Hikdyeler ve Anlamlari: Farkli anlatimlar dinleyicilerde farkli duygusal durumlar ortaya
c¢ikarabilir. Bu anlatilar egitimde akilda kalmay1 arttiric1 ve duygular: hikayenin icine
yonlendirici etki yapabilir (Malinowski, 1954). Mitik anlama deneyimlerin hikaye
sekline getirilmesi ile dogrudan ilgilidir. Ogretmenler de smiflarin hikaye
anlaticilaridir. Hikdye anlatmak miifredat iceriginin azaltilmas: degil, farkli bir bakis
acistyla sunulmasi anlamina gelir (Egan, 2005).

Romantik anlama: Sozel dil becerilerinin gelisimi ile beraber dilin sembollere yani yazi
diline dontistiirtilmesinde basvurulan anlama yontemidir. Romantik anlama yontemi ile bazi
ozelliklerle pekistirilir. Mitik anlamadan sonra okul icerisinde gerceklige dontiste bir aracidur.

o Gergekligin hayata donmesi: Mitik anlatimlarla dikkati ¢ekilen 6grencinin, dinlediklerini
gercege baglamasina yardimci olunur. Hikayelerde dinledigi devlerin, siiftaki uzun
ogrencilere dontisturiilmesi bu gergeklige bir 6rnek olarak verilebilir.

o Gergeklik icerisinde deneyiistiiciiliik: Romantik anlama icerisinde 6grencinin dinledigi
kahramanlarla kendi 6zdeslestirmesi ile gercek hayatta kendini her seyin tistesinden
gelebilecek bir kahraman olarak gormesi miifredat iceriginin daha kolay anlasilmasina
yardim eder.

e Insanlagtinlan bilgi: Tlgi noktasndan hareketle, 6grencinin grenme ve arastirma
istegini tetikleyerek gercek Kkisiler bilgisine ulasmasi icin okuryazarhigin ortaya
¢ikartilmasinda kullanilan bilgiyi ifade eder.

e Romantik rasyonellik: Romantikligin iceriginde yer alan somutlasmis ve detaylarla
desteklenmis gercekligin 6grenciye sunulmasidir (Barzun, 1961).

YONTEM

Arastirma nitel arastirma yontemine gore hazirlanmis olup, desen olarak olgu bilim
(fenomenoloji) tercih edilmistir. Fenomenoloji yaklasimi insanlarin deneyimlerini nasil
anlamlandirdigin1 ve hem bireysel hem de paylasim olarak deneyimin nasil bilince
donustirildiiguni ortaya ¢citkarmaya odaklidir (Patton, 2014). Boylelikle sinif 8gretmenlerinin
okuma yazma 6gretim etkinliklerindeki deneyimlerini ortaya cikararak, mitik ve romantik
anlama ile iligkisi betimlenebilmistir.

Aragtirmanin Orneklemi

Nitel arastirmalar calismanin dogasi geregi amach belirlenen 6rneklemlerle detaylh
sekilde gerceklestirilir. Bu calismada nitel arastirma yontemi kullanildigindan, 6rneklem
amacli ornekleme gore belirlenmis ve homojen ornekler secilerek okuma yazma 6gretimi
yaptiklarindan 6gretmenlerin icerisinden sadece 1. sinif 8gretmenleri ile gortistlmiistiir. Bu
orneklem icerisinde yer alan 6gretmenler, calismaya katilmaya gontilliit Mugla ilinin Marmaris
ilcesine bagli 6zel bir ilkogretim okulunda ¢alisan 9 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Sorular
mitik ve romantik anlama dgelerini 6rneklendirici sekilde sorulmus kavramlar ve tanimlari
hakkinda 6gretmenlere mevcut bilgileri sorulmamus ve bu bilgilerin varlif1 denetlenmemistir.

Veri Toplama Arac1 ve Siireci

Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla, arastirmacilar tarafindan, katilimcilarin
bilgilerini ortaya ¢ikarmay1 amaclayan yar1 yapilandirilmis gortisme sorulart uzman goriisi
almarak olusturulmustur. Gortismeler katilimcilarin birbirinden etkilenme kaygisi ile ayr1 ayr1
ve birer kisi ile gerceklestirilmistir. Goriisme esnasinda ogretmenlerden gelen cevaplar
dogrultusunda anlik ortaya cikan detay sorulari sorulmustur. Verilerin toplanmasmdan
sonra, mitik ve romantik anlama 6gelerini yansitan icerigi belirlemek amaciyla arastirmacilar
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tarafindan alana bagh rehber rubrik hazirlanmistir. Bu rubrik mitik ve romantik anlama
ogelerinin bir listesi seklinde olusturulmus ve verilen cevaplarda bu ogelerin aranmasi
kolaylastirilmistir. Giris boliimiinde de belirtildigi gibi Egan tarafindan belirlenen kavramlar
etkinliklerde kullanilan mitik ve romantik anlama ogelerini ayirt etmede rubrik olarak
kullanilmistir. Gortismelerin detayli incelenebilmesi igin gortismeler izinli olarak ses kayit
cihazi ile kayit altina alinmustir.

Verilerin Analizi

Sinif 6gretmenlerinin okuma yazma 6gretiminde mitik ve romantik anlamaya yonelik
ders etkinliklerine yer verip vermedigi ile ilgili yapilan arastirmada, yar1 yapilandirilmis
gortisme sorulari olusturulmus ve ogretmenlerle gortismeler yapilmustir. Gortismeler
sonucunda elde edilen veriler nitel arastirma yontemi veri analizi teknigi olan icerik analizi
yontemi ile incelenmistir. Ogretmenlerin verdigi cevaplar 1s1¢inda temalar olusturulmus ve
bu temalar daha 6nceden hazirlanan rubrik rehberliginde mitik ve romantik anlama tgeleri
ile eslestirilmistir. Ortaya ¢ikan sonugclar sekillerle desteklenmis ve bulgular boliimiinde
sunulmustur.

BULGULAR

Gortisme ses kayitlar: arastirmacilar tarafindan desifre edilmis ve arastirma sorularinin
cevaplar1 aranmistir. Analizler sonucu elde edilen bulgular asagidaki gibidir.

Okuma yazma etkinliklerinde kullanilan dgelere yonelik bulgular:

Ogretmenlere okuma yazma etkinliklerinde nelere bagvurduklari sorusu sorulmus ve
verdikleri cevaplarda mitik ve romantik anlama ogelerinin ne derece kullanildiklar
incelenmistir. Ogretmenlerin okuma etkinliklerinde ozellikle sesin tanitilmasi boliimlerinde
mitik anlama 6gelerine daha fazla yer verdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
incelendiginde okuma ve ses tanitim etkinliklerinde mitik anlama ogelerine fazlaca yer
verdikleri, 6zellikle bu 6gelerden gorsel karakterlerin, dramatik etkinliklerin ve masallarin 6n
planda kaldiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Mitik 6geler igerisinde yer alan temalardan en fazla
kullanilanlar Sekil 1."de sunulmustur. Ogretmenlerin mitik dgeleri yansitan ifadeleri asagida
belirtilmistir. Gortisme yapilan 6gretmenler rastgele siralanmis ve karsilarina numaralar
yazilmustir.
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Sekil 1. Mitik 6ge dagilim tablosu

O1: “...video, gorsel materyaller, cocugun ses verme doneminde cocuga sesi
belirginlestirecek olan her seyi kullaniyoruz. ....gorsel olan resimlerle o sesi
cagristiracak her seyi kullantyorum. Masalda genellikle cocugun 6zellikle o sesin
yogunlukta oldugu sozciiklerden kurulmus bir masal geliyor. Masal disinda
sarkilar var.”

02: “Gorsel materyaller kullaniyorum. gekiller kullaniyorum. Sorular
soruyorum. Cizgi film izletiyorum. Kendi getirdikleri yazi ve resimleri
kullaniyorum.”

O3: “ Akalli tahta oldugu igin gorsel ve isitsel kullantyorum. Hayvan resimleri var,
nesne resimleri var. Gercek hayattan ornekler de getirmelerini istiyorum.
Ogrencilerin kendi yagsamlarindan 6érnekler kullaniyorum.”

O4: “Taklit sesler kullaniyorum. Cizgi filmler, gorseller, gorsel eslestirmeler
kullaniyorum. Orneklerle mesela horoz sesi, iiziim gibi &rnekler veriyorum.
Animasyon, cizgi film izletiyorum ve oradaki miiziklerle dans etmelerini
sagliyorum. Masal, siir okuyorum onlarin i¢inden 6grendigimiz sesi bulmalarini
sagliyorum. Gercek yasantilarindan ¢rnekler getiriyorlar. ...o metni 6grencilerle
sinif iginde canlandiriyoruz. Ornegin postac ile ilgili bir siir ya da metin
okuyorum, daha sonra 6grencilerden biri postact oluyor. Dramay1 cok sik
yapiyoruz. ...eslestirme yapma gibi etkinlikler de yapiyoruz.

O5: “Gorseller ve miizikler var. Hangi varliklarda sesin yer aldigim
sorguluyoruz. Kendi cevrelerinden siniflardan 6rnekler de var, e bebegim ee, oku
bakalim aa gibi. Bazen bilmece ile bagliyorum. ...ayn1 sesleri tekrar eden
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hikayeler var. Bazen kendim hikaye olusturuyorum, siir okuyorum. Ront ve
oyunlar oynuyoruz.”

O6: “Dramaya ok yer veriyorum. Boyama ve resimler kullantyorum. Hem gorsel
hem isitselleri kullaniyorum. Ornekleri gercek hayattan veriyorum.”

O7: “...6ykii ve masal tar1 etkinliklerde dykiiniin daha cok dikkatlerini gektigini
fark ettim. Klasik ¢ocuk oyunlar1 ve dikkat oyunlari, canlandirma, bazen de
bilgisayardan oyunlar oynadik. Bazen de ¢izgi film de izlettim.”

O8: “O sesin gectigi hikayeler kullantyorum. Yaganilan hikayelere yer veriyorum.
Genelde gercege yakin seyler tercih ediyorum.”

09: “..oncelikle yani giinlik yasantimizdan, cevredeki seslerden, sarkilardan,
tekerlemelerden yola cikiyoruz. ...dogadaki seslerden ozellikle bunlarla
bashiyoruz ilk asamada. Hayal giicti ile ilgili hayalindeki ya da basinda gecen bir
olay1 anlat. Zit anlamli, es sesli kelimeler veriyoruz. ilk énce somuta dayali
olandan veriyoruz iste siyah-beyaz gibi. Kiiltiirel t6geler de var, mesela
Nasreddin Hoca diyebilirim.”

Ogretmenlerin okuma etkinliklerinde romantik anlama o6gelerine daha az yer
verdikleri, hatta baz1 6gretmenlerin hig yer vermedigi gozlenmistir. Ogretmenlerin romantik

anlama ogelerini igeren cevaplari asagida sunulmus ve en fazla yer verilen temalar Sekil 2."de
belirtilmistir.

=] Gercek Hayat Hikayeleri

Hikayeler ve Gercek Hayat
arasinda Baglanti Kurma
Duslnce Dunyasinin Kapisini
Acacak Sorular

Sekil 2. Romantik 6ge dagilim tablosu

—
—
P
<
>
O
o

O2: “Kendi getirdikleri yaz1 ve resimleri kullantyorum. Poster de hazirliyoruz,
smiftaki panoya astyoruz.”

O3: “Ogrencilerin kendi yasamlarindan érnekler kullantyorum.”

O4: “Gergek yasantilarindan 6rnekler getiriyorlar. Postaci ile ilgili bir siir ya da
metin okuyorum, daha sonra dgrencilerden biri postaci oluyor. Sonra mektup
yaziyoruz. O kapilara vuruyor siralara mektup veriyor arkadaslarina. Postacinin

gorevlerini 6greniyoruz.

O5: “Kendi gevrelerinden siniflardan érnekler veriyorlar.”
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O6: “Ornekleri gercek hayattan veriyorum.”

O8: “Daha ¢ok yaganilan hikayelere yer veriyorum. Genelde gercege yakin seyleri
tercih ediyorum.”

09: “Tlk giris asamasinda ¢ocuklarin dikkatlerini cekmek icin hani énce kendi
cevrelerinden ondan sonra ne bileyim...Hayal giicti ile ilgili hayalindeki ya da
basindan bir olay1 anlat. Hani nasil bir hayal kurarsin.

Ses tanitimu ile beraber romantik anlama ogelerinin de kullanildig1 ve bu ogeler
arasindan ozellikle gercek hayat hikayelerinin kullanildig1 bulgusu elde edilmistir.
Ogretmenlerin yazma etkinlikleri incelendiginde, mitik dgelere rastlanilmamistir. Sadece
romantik Ogelerden cizimler ve ilging/tuhaf sorular temalar: bulgusuna rastlanmistir. Bu
etkinliklerin daha cok geleneksel yontemler kullanilarak yapildig: goriilmiistiir. Bu yontemleri
yansitan ogretmen cevaplar1 asagida belirtilmistir.

O1: “Konuya ilk 6nce kendim giriyorum. Dikkat gekecek bir soruyla girerim
konuya.”

O3: “Ogrencilere sesleri sirada, havada ve kumda yazdiriyorum.”

O4: “Ogretimde yazmanin 6énemli oldugunu diisiiniiyorum. Ana baglklar
mutlaka not aldirtyorum. Cizimler, sekiller ve semalar kullantyorum.”

O5: “Ogrenciler masaya, tahtaya, havaya yaziyorlar.”
O8: “En biiyiik yazimindan en kiiciik yazimma dogru gidiyorum.”

Ogretmenlerin  verdikleri cevaplar dogrultusunda sondaj sorularla yazma
etkinliklerinin igerikleri ile ilgili detaylar aranmigtir. Ogretmenlerin yazma etkinlikleri
icerikleri olarak okuma ve ses tanitimi icerikleri kadar mitik ve romantik anlama dgelerine yer
vermedikleri bulgusuna ulagilmigtir. Ogretmenlerin etkinliklerine somut drnekler vermeleri

istendigi asagidaki cevaplara ulasilmistir.

O1: “Bu sene hep onlarn bildikleri kelimeler tizerinden gittik. ‘f’ harfinin gectigi
hangi kelimeleri biliyorsun iste fil, ztirafa.. sonra hadi yazalim.”

O3: “Dikte ile yaptirtyorum.”
O4: “Metinleri kendim olusturuyorum.”
O5: “Yazma etkinliklerinde hayvanlarla ilgili kisa metinler kullantyorum.”

O6: “Internet tizerindeki etkinliklerden ¢ok yararlaniyorum. Benim aklima
gelmeyen harflerle ilgili kelimeleri orada buluyorum.”

Degerlendirme etkinliklerine yonelik elde edilen bulgular:

Ogretmenlere okuma yazma etkinliklerini degerlendirirken nelere bagvurduklar
sorulmus ve verdikleri cevaplarda mitik ve romantik anlama 6geleri aranmistir. Cevaplarin
incelenmesi ile ogretmenlerin degerlendirme etkinliklerini geleneksel yontemlerle yaptig:
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bulgusuna ulasilmistir. Mitik ve romantik anlama dgelerine rastlanmadig i¢in sekillendirme

verilmistir.

O1: “Tamamen gozleme dayali. Ben biliyorum o yirmi ¢ocuk neyi biliyor neyi
bilmiyor.”

O2: “Giin iginde neler 6grendigimizi konusuyoruz, soru soruyorum.”
O3: “Degerlendirme icin dikte yaptirtyorum. Eve ctimleler gonderiyoruz.”

O4: “Dikte kullantyorum. Bogluk doldurma dogru yanls etkinlikleri
kullantyorum.

O5: “Her Cuma dikte yapiyoruz. Hepsini tek tek kontrol ediyorum.”

O6: “Sirayla tim ogrencilere okuma yaptiriyoruz. Daha sonra yazdirma
yapryoruz.”

O7: “Ben sesi veririm arkasmdan kapali heceleri ve arkasmdan kelimeleri dikte
ettirerek yazdiririm.

O8: “Gozleme dayali olarak degerlendiriyoruz. Yazmada ogrencilere serbest
olarak yazilar da yazdirtyoruz.”

O9: “Dikte yaparak. Dikte yaptirtyoruz ¢ocuga.”

Ogretmen kilavuzlari ve hizinet ici egitim etkinliklerine yonelik elde edilen bulgular:

Ogretmenlere 6gretmen kilavuzlart ve/veya hizmet ici egitimler yoluyla sunulan
etkinlikler sorulmus ve bu etkinlikler igerisinde mitik ve romantik anlamaya yonelik 6geler
aranmustir. Verilen cevaplar incelendiginde genel olarak ogretmenlerin kilavuzlardan
faydalandig1 fakat hizmet ici egitimlerden faydalanamadigi sonucuna ulasilmustir.
Ogretmenlerin bu bulgulara iliskin cevaplari asagida belirtilmistir.

O1: “Aldigim hicbir seminerin bana yararli oldugunu diisiinmiiyorum.
Kilavuzlar evet.”

0O2: “Ogretmen kilavuzlarmdan faydalaniyorum.”

O3: “Hizmet ici egitime hi¢ katlmadim. Kitaplardan ve &gretmen
kilavuzlarindan faydalantyorum.”

O4: “Kilavuz kitaplarin anlatim boliimleri fena degil ama siufa uymayan
etkinlikler de var orada. Hizmet ici egitim ¢ok gtizel olurda kaliteli yapilirsa.”

O5: “Hizmet ici egitim teorik kaliyor. Ogretmen kilavuzundaki etkinlikleri
uyguluyorum.”

O6: “Ogretmen kilavuzlari yeni baglayanlar icin ¢ok giizel. Hizmet ici egitim
programlari yeterli ve aktif degil.”
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O7: “Ogretmen kilavuzlarim1 okudum fakat kendi tecriibelerimizden daha fazla
yararlaniyoruz. Hizmet ici egitimlerin bazilar: yeterli.”

O8: “Ogretmen kilavuzlarini begenmiyorum. Hizmet ici egitime katilmadim.”

09: “Kilavuza kag kere bakiyorsun desen, bakmiyorum. Sadece konu adim
yaziyorum.”

Ogretmenlerin  genel olarak verdikleri ifadeler incelendiginde, 6gretmen
kilavuzlarmin igerikleri ile ilgili pek bilgiye yer vermedikleri gézlemlenmis ve bu kilavuzlari
genelde fikir edinmek icin kullandiklar1 fark edilmistir. Hizmet ici egitimlerinin ve
seminerlerinin 6gretmenlerin ilk okuma ve yazma etkinliklerini cesitlendirecek, fikir verecek
ve mesleki gelisimlerine katki saglayacak sekilde diizenlenmemesi de incelenen cevaplar
sonucu elde edilen bulgulardandir.

TARTISMA VE SONUC

Simif 6gretmenlerinin okuma yazma etkinliklerinde mitik ve romantik anlama
ogelerini kullanma durumlar ile ilgili yapilan bu galismanin sonunda oOgretmenlerin
ogrencilerinin ozellikle okuma etkinliklerini desteklemede farkli bir¢ok yola basvurduklar:
gortlmiistiir. Okuma yazma doéneminde ¢ocuklarin mitik ve romantik anlama doénemlerine
denk geldigini sdyleyen Egan (2005), 6gretmenlerin basvurduklar: farkli yollar1 bu kategoriler
altinda toplamustir. Calisma sonucunda oOgretmenlerin 6zellikle basvurduklar1 gorsel
karakterler ve resimler, sesi tanitici masallar ve oykiiler, kelimenin tanitiminda kullanilan
benzerlikler veya zitliklar, dersin belli asamalarinda belli amaglar dogrultusunda izletilen
cizgi filmler, dramatik oyunlar, ses benzetimleri, tekerlemeler ve sarkilardan olusan ritm ve
anlatilar, yer yer basvurulan imgeler ve masallar icerisinde gecen belli kiiltiirel olgular
cocugun okuma yazma doneminde etkili kullanilan mitik 6geler olarak ortaya g¢ikmustir.
Bunun yan sira, Egan (2005)"mn 6zellikle yazi dilini destekleyen romantik 6geler, bu ¢alisma
icerisinde 6zellikle okuma etkinliklerinde ortaya ¢ikmistir. Okuma etkinliklerinin 6zellikle
gercek hayat hikayeleri, hikayeler ve gercek hayat arasinda baglanti kurma ve diistince
diinyasinin  kapisin1  acacak sorularin yer aldigi romantik ogeler ile desteklendigi
goriilmektedir.

Ogretmenlerin yazma etkinliklerinde belli bir icerige bagl kalmamasi ve geleneksel
yontemleri kullanmaya devam etmesi yazma etkinliklerinde mitik ve romantik anlama
ogelerinin yer almadigini gostermistir. Ogretmenlerin daha fazla etkinligi ve enerjiyi okuma
etkinliklerinde kullanmasi, yazma etkinliklerinde daha klasik ve daha az enerji gerektiren
etkinliklere yoneldigi sonucunu yansitabilmektedir.

Degerlendirme etkinliklerinde 6grencilerin dikte yoluyla degerlendirilmesi yaratic
yazmalarin1 destekleyen mitik ve romantik anlama Ogelerinden uzakta kalmaktadir.
Degerlendirme etkinlikleri dilin gelisimsel baglaminda incelendiginde s6zel anlamda gozleme
dayali, yazili anlamda geleneksel tekniklerle gerceklestirilmektedir.

Ogretmenlerin kilavuzlardan faydalanmalari uygulama etkinliklerinin igerikleri ile
ilgili pek fazla detay yansitmamaktadir. Bu faydanin daha fazla yol gosterici olma ile sinirh
kaldig1 tahmin edilmektedir. Iceriklerin cesitliligi, se¢ilmesi ve hazirlanmasinda internetin ve
teknolojinin etkisi de dikkat cekmektedir.

Ogretmenler ilkokul smifi 6grencilerinin dil gelisiminde gelistirici ve yénlendirici
etkiye sahip oldugundan, kullandiklar: etkinlikleri bu yonde desteklemelidir (Ozbay, 2002).
Okul donemi ¢ocuklarinin 6zellikle ilk okuma ve yazmaya basladiklar1 donemde kelimelerin
sOylenislerine iliskin oyunlardan hoslanmasi, kendilerine okunan siir ve masal gibi
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anlatilardan zevk almalar1 gorsel ve isitsel ayrimlastirmalarimin desteklenmesi icin gerekli ve
onemlidir (Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya ve Gencdogan, 2008).

Milli Egitim Bakanligi (2005) tarafindan belirtilen dil 6greniminin temel hedefi
cocuklarin dil gelisimlerinin hayal gticti, kendini ifade edebilme becerisi ve farkli bilgi
kaynaklarina ulasabilmesi ile cer¢evelenmistir. Mitik ve romantik anlama dgeleri bu baglamda
Milli Egitim dil 6gretim hedefleri ile de paralellik gostermekte ve genel anlamda 6gretmenler
tarafindan da uygulandig1 gortilmektedir.

Calismanin tek bir okulda ¢alisan smif 6gretmenleri ile sinirl kalmas, farkli okullarda
bu 6gelerin nasil kullanildig: ile ilgili detayli bilgi verememektedir. Bu yoniiyle ¢alisma,
alanda calisiimaya devam edilebilir ve farkli 6rneklem gruplari ile de calisabilir.

Bu calisma icerisinde yer alan 6gretmenlerin okul fiziki yapisinin ve donanimlarinin el
verdigi oranda etkinlikleri organize edebilmesi de mitik ve romantik anlama 6gelerinin
cesitlendirilmesine katki saglamaktadir. Fakat ayni firsata sahip olamayan 6gretmenlerin bu
etkinlikleri nasil gergeklestirdigi bilinememektedir. Bu yoniiyle calisma firsat esitsizligi
yasayan dgretmenlerle de tekrarlanabilir ve farkl alternatifler gelistirilebilir.
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Primary Education Teachers’ Mythic and Romantic Understanding Activities in First
Reading and Writing Teaching

Bilge ASLAN ALTAN, Giiler GOCEN-KABARAN, Hasret KABARAN

Summary

INTRODUCTION

Education cannot be maintained disregarding the culture and the society where it takes
place. This state has been suggested, defined and supported with creative learning model by
Kieran Egan (1977). According to the model, cognitive tools that are available from the
beginning of the pre-childhood can be applied for learning integrating in related culture.
Hereby, the child can perceive the world in different manners and connect with it. These
cognitive tools are categorized following certain developmental process. These categories are
namely Somatic, Mythic, Romantic, Philosophic, and Ironic understanding. In overall, somatic
understanding appears in infancy period learning as a physical learning tool; mythic
understanding appears in learning as a oral language culture tool; romantic understanding
appears in learning as a written language culture tool; philosophic understanding appears in
learning as a connective advanced learning skill tool; and ironic understanding appears in
learning as a complex thinking tool. This study aims to reveal whether primary education
teachers include mythic and romantic understanding features in first reading and writing
activities.

METHOD

Qualitative research method was applied for the study. The design of the study was
determined as phenomenology technique. The phenomenology technique reveals how people
explain their experiences and focuses on how these experiences turn into consciousness
(Patton, 2014). The participants were selected following purposive sampling method since the
study concentrated on primary education teachers. The study was conducted with
purposively selected 9 primary education teachers. Semi structured interview questions were
developed by the researchers and voice records were collected through interviews. After
decipher, the transcript were examined via a rubric developed by the researchers to categorize
the responses.

RESULTS AND DISCUSSION

After the analysis, it was found that primary education teachers integrate mythic
understanding features in first reading activities. They apply visual items, fantasy World,
similarity, cultural anecdotes, symbols, rhythm and narration, stories, and dramatic activities
during first reading process. However, they do not apply romantic understanding features in
first reading activities. Rather, they apply drawings, and interesting questions features of
romantic understanding into first writing activities. In evaluation sessions, teachers prefer
traditional methods such as dictation. Although it is possible to find mythic and romantic
features in teachers’ guidance books of Minister of National Education (MONE), teachers
mostly do not follow these guidance books. They benefit from introductory activities time to
time, but they do not adapt the book for instructional activities.

RECOMMENDATIONS
First reading and writing process is essential for children for their future educational
development and stages. Regarding cultural effects of the language displays integration and
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advances certain skills of children as creative thinking. What Egan suggests with mythic and
romantic understanding have parallels with objectives of MONE for first reading and writing.
Considering these objectives, teachers can benefit from mythic and romantic understanding
features to enhance children’s cultural integration with language, connection with real world
situations and children’s imagination, to raise curiosity for knowledge. It is also supportive to
use mythic and romantic understanding in evaluation processes rather than traditional
methods since it should not be forgotten that the students are still children living a playful
fantasy world.
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