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Bilimin Dogasina Iligkin Kazanmimlar A¢isindan Tiirkiye’deki Lise Kimya Ders Kitaplart

Sule SAHIN', Fitnat KOSEOGLLUR

Ozet

Bu arastirmada, MEB tarafindan 2013 yilinda gelistirilen kimya dersi 6gretim programina
gore hazirlanmis ve ders kitabi olarak kabul edilmis olan 7 adet kimya ders kitabinin, bilimin
dogasina iliskin boyutlar agisindan temsil edilme duizeyleri, igerik analizi yontemi
kullarularak belirlenmistir. incelenen kitaplar, 2013-2014, 2014-2015 ve 2015-2016 egitim-
ogretim yillarinda tilkemiz genelindeki tiim ortadgretim kurumlarinda ders kitab: olarak
okutulmasi kabul edilen 9, 10 ve 11. siuf kimya ders kitaplaridir. Bu arastirmanin veri
toplama asamasinda, arastirmacinin da icinde bulundugu 3 kodlayici, Lee (2007)den
uyarlanan veri toplama araci yardimiyla, bagimsiz olarak ders kitaplar1 tizerinde kodlama
yontemini uygulamislardir. Arastirmaya katilan kodlayicilar arasindaki uyusma diizeyi,
Cohen’in kappa testi sonuglarina gore ,71 ile 1,0 araligindaki degerlere ve Krippendorf'un
alpha testi sonuglarmma gore ise ,81 ile 1,0 araligindaki degerlere karsiik geldigi
hesaplanmistir. Bu istatistikler, kodlayicilar arasindaki uyusmanin yiiksek diizeyde oldugu
sonucunu gostermektedir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizi sonucunda,
incelenen Kimya 9 ders kitaplarinin her tictinde ortak olan baz1 6zellikler bulunmustur. Mk
olarak kitaplarda bilimin dogasina iliskin veri toplama aracindaki bilgi boyutuyla ilgili
ifadelere, diger boyutlara gore cok diistik diizeyde yer verildigi sonucuna ulagilmistir. Bilimin
dogasina iliskin veri toplama aracinda ifade edilen bilgi boyutu; bilimsel olay, kavram, kanun,
prensip, hipotez, teori ve model gibi bilimsel stireclelerle ilgili kavramlarin ne olduguna,
aralarindaki iliskilere ve bilimsel bilginin degisebilen dogasina isaret etmektedir. Ikinci
olarak, bilimin dogasimna iliskin veri toplama aracinda ifade edilen BTTC boyutuyla ilgili
ifadelere, arastirma ve diisiindiirme boyutlariyla ilgili ifadelere gore daha duisiik diizeyde yer
verildigi sonucuna ulasilmistir. Bilimin dogasinin BTTC boyutu bilim ve teknolojinin ne
olduguna, bilimin toplum ve cevre ile olan iligkilerine ve bilim etigine isaret etmektedir.
Kimya 10 ders kitaplarmin her tictinde de bilimin dogasina iliskin, “bilgi” boyutuyla ilgili
ifadelere, diger boyutlarla ilgili ifadelere goére c¢ok diisitk diizeyde yer verildigi
goriilmektedir. Kimya 11 ders kitabinda, bilimin dogasina iliskin BTTC ve bilgi boyutlari ile
ilgili ifadelere diger boyutlarla ilgili ifadelere gore cok diisitk diizeyde yer verildigi
goriilmektedir. Incelenen kitaplarin cogunda, bilimin dogasina iliskin “bilgi” boyutuyla ilgili
ifadelere, diger boyutlara gore en az diizeyde yer verildigi goriilmektedir. Kitaplarin
tamaminda, bilimin dogasina iliskin “bilgi” boyutuyla ilgili ifadelere ¢ok diisiik diizeyde (%
12'nin altinda) yer verildigi sonucuna ulagilmustir. Incelenen kitaplarin yarisindan fazlasinda,
bilimin dogasina iliskin “BTTC” boyutuyla ilgili ifadelere, diger boyutlara gore ¢ok diisiik
diizeyde (% 15 ve altinda) yer verildigi sonucuna ulasilmstir. Incelenen kitaplarin tamaminda
bilimin dogasina iliskin “arastirma” boyutuyla ilgili ifadelere yiiksek diizeyde (% 30'un
tizerinde) yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar degerlendirildiginde incelenmis
olan kitaplarin tamaminin, bilimin dogasinin boyutlarini temsil etme durumlar1 agisindan,
dengesiz bir dagilim sergilemekte olduklar:1 goriilmektedir.
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The Chemistry Text Books In Turkey In Terms Of The Acquisition Related With Nature Of
Science

Abstract
In the context of this investigation, the chemistry text books which had prepared according
to the new curriculum that developed by the ministry of education in 2013 are analyzed in
terms of the concept of nature of science. Totaly seven chemistry textbooks which are
belonging to various publishers are analyzed in the scope of this investigation. These books
are 9th, 10th and 11th grade chemistry textbooks that accepted to be used in all high schools
in 2013-2014, 2014-2015, 2015-2016 academic year in Tiirkiye. In the data collection phase of
this study, the researcher and the other 2 encoder, applied the method of coding
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independently on textbooks together with the help of a data collection tool. The level of
agreement between coders participating in the survey, is calculated using Cohen's kappa and
Krippendorf alpha testing and it has been determined a fairly high level as a compromise
between encoders. In terms of the analysis of data which had obtained from this study, firstly
it is understand that, the knowledge dimension of NOS has the least representative between
all dimension of NOS in all Chemistry 9 text books. Secondly, the dimension of STS (Science-
Technology-Society) of NOS has low representative level than the other dimensions of NOS.
According to this invesitigation’s results it is also examined that all of the Chemistry 10 text
books has some commonalities. First of all it is understand that, the knowledge dimension of
NOS has the least representative level between all dimension of NOS in all Chemistry 10 text
books. Secondly the thinking dimension of NOS has low representative level than the other
dimensions of NOS like research and STS. According to the results of this investigation the
STS and Knowledge dimension of NOS has the least representative between all dimension of
NOS in Chemistry 11 text book. According to this research’s results, the proportion of
representative level of the knowledge dimension in all chemistry high school text books, to
the representative level of other dimensions in all chemistry high school text books is
calculated as less than % 12. According to this research’s results, most of the high school
chemistry text books which was analyzed in this study have less representative levels about
knowledge dimension of NOS by the other dimensions. According to this research’s results,
more than half of the high school chemistry text books that examined in this study, it is
calculated that the STS dimension of NOS have less than % 15 representative level. In all of
the reviewed books, the statements that is related with the “research”dimension of NOS in
text books is calculated as high-level degree (about the size over 30 %) in this reserch. Finally
it has to expressed that the expressions in the text books that are related with NOS in all
Chemistry text books has unbalanced distribution. According to the results of this
investigation, it has to expressed that, all of the chemistry text books have less repsesentative
levels by the knowledge dimension of NOS.

Keywords: Nature of Science, Chemistry Text Books, Content Analysis, Chemistry Education

GIRIS

Giintimiizde bilim ve teknoloji alaninda kaydedilen hizli degisimler, toplumlarin,
diinya genelinde yasanan bu dontiistimlere ya da yeniliklere uyum saglamasmi zorunlu
kilmaktadir. 20. yy"m belki de en 6nemli olgularindan biri olarak karsimiza ¢ikan kiiresellesme
stireci ise tum insanlig1, sosyal, kiiltiirel, ekonomik, politik, bilimsel, vs. pek cok boyutu ile
etkisi altina alarak kusatmis vaziyettedir. Kiiresellesme, makro diizeyde yasanan, dinamik bir
degisim stirecidir. Her degisimin insanlar ve toplumlar acisindan olumlu ve olumsuz
yansimalarinin mevcut olmasi gibi, kiiresellesme stirecinin de, olumlu etkilerinin yarn sira,
olumsuz birtakim etkileri de stiphesiz ki kendisini hissettirmektedir. Bu siirecte gelismis
toplumlar olarak nitelendirilen hakim kiltiirler ayni zamanda bilimsel bilgiyi {ireten
toplumlardir ve dolayisiyla kiiresellesmenin getirdigi olumlu etkilerden maksimum diizeyde
fayda saglayan toplumlardir. Ote yandan bu toplumlar siirecin getirdigi olumsuz etkileri de
biiytik olctide bertaraf etme giiciinii ellerinde bulundurmaktadirlar. Gelismemis toplumlarda
ise bilgi ithali vardir. Bu toplumlar genellikle kendi kiiltiir daireleri disindaki yabanci
cevrelerde tiretilen bilgileri, kendi toplum ve kiiltiirlerine uygun hale getirmek icin herhangi
bir uyarlama stirecine tabi tutmaksizin oldugu gibi tiiketirler. Ustelik cogu zaman bu bilgileri
uygun zamanda kullanma imkanina da sahip olamadiklar: i¢in gegerliligini de yitirme
tehlikesi mevcuttur. Dolayisiyla bu bilgiler dogru yerde, dogru zamanda ve dogru sekilde
kullanilamamaktadir. Son tahlilde bu siireg, gelismemis, ‘bilgi tiiketicisi’ tilkelere fayda
saglamak yerine, zarar vermektedir ve bu toplumlar her gegen giin, kiiresellesme siirecinin
olumsuz etkilerine daha fazla maruz kalarak yipranmaktadirlar.

Toplumlarin, iginde bulundugumuz bilgi ¢agina uyum saglayabilmeleri ve bilimsel,
teknolojik gelismelerin beraberinde getirdigi cesitli problemlere etkin ¢6ztim yollar
tiretebilmeleri, ancak etkili bir egitim-6gretim stireci ve bu siirecin sonunda yetisecek “bilim
okuryazarlig1”’na sahip bireyler sayesinde miimkiin olabilmektedir. Insanlik tarihinde “sozli
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iletisim”den “yazil1 iletisim”e gecis, nasil ki egitim sistemlerinde koklu degisimleri ve
dontistimleri zorunlu hale getirdiyse, giintimiizde yasanan pek c¢ok bilimsel ve teknolojik
degisim de egitim-6gretim stirecinin, program gelistirme, genel Ogretim stratejileri, 6zel
ogretim yontemleri, 6gretmen yetistirme stireci, ders kitaplarinin hazirlanmasi, vb. boyutlar
acisindan yeniden yapilandirilmasini zorunlu hale getirmistir (Kellner, 2002, s.108).

Bu baglamda fen egitimi, insan1 kusatan evrenin dogasmi anlamaya calisan, doga
olaylarim1 yorumlayabilen, cevre bilincine ve bilimsel okuryazarliga sahip bireyler
yetistirebilmek acisindan stiphesiz ki ¢cok 6nemli bir rol tistlenmektedir.

Bilim okuryazarligi, bireylerin, 6grenmeyi, hayat boyu devam eden bir stire¢ olarak
kabul ederek, arastirma, sorgulama, elestirel diistinme, problem ¢6zme ve karar verme
becerileri gelistirerek yetisebilmeleri ve nesnel diinya hakkindaki merak duygularini stirekli
canli tutmalar1 igin gerekli olan bilgiler biitiintine sahip olmaya ve birtakim beceriler,
tutumlar, degerler, bakis agilar1 gelistirebilme yeterliligine isaret eden bir kavramdir. Bu
noktada fen derslerinin 6gretimi, stiphesiz ki teknolojik, ekonomik ve toplumsal gelismeler,
beklentiler ve ihtiyaclar dogrultusunda; hedef, icerik ve ders organizasyonu gibi farkh
boyutlar agisindan stirekli olarak gelistirilmeye ve giincellenmeye ihtiyac duymaktadir. Bilim
okuryazarligina sahip olan bireyler yetistirmek, bugiin gelinen noktada fen dersleri 6gretim
programlarinin baslica amaglar: arasinda yer almaktadir (DeBoer, 2000).

Hgﬂi alan yazin incelendiginde, bilim okuryazarhg: ile ilgili yapilan tanimlamalarla
ilgili bir belirsizligin oldugu dikkati ¢cekmektedir. Fakat buna ragmen bilim okuryazarligim
olusturan temel 6geler {izerinde genel bir goriis birligine ulasildig:r anlasilmaktadir. Bu
baglamda, bir bireyin bilim okuryazari olabilmesi icin, ti¢ alanda yeterli anlayisa sahip olmasi
gerekmektedir. Bilim okuryazarliginin temelini olusturan bu alanlar, fen icerigi (temel fen
kavramlari), bilimin dogasi ve bilim-teknoloji-toplum arasindaki iliskidir. Hem bilim-
teknoloji-toplum iliskisini hem de temel fen kavramlarmin 6grenilmesini kolaylastiracagimdan
ottirt, bilimin dogasmi anlamak, bilim okuryazarligmni basarmanin onemli bir aracidir
(Yesiloglu, Demirdogen, Koseoglu, 2010:165). Buradan hareketle fen konularmin egitimi
alaninda uzmanlasmis arastirmacilarin, bilim okuryazarligini, “bilimin dogas1” anlayisi ile
baglantili olarak ele aldiklar1 anlasiimaktadir (Kavak, Tufan ve Demirelli, 2006:18). Bir baska
ifade ile arastirmacilar, bilim okuryazarligmin en 6nemli bileseni olarak bilimin dogasi
kavrammi ve bu kavramin i¢ini dolduran cesitli alt boyutlara iliskin baz1 kazanimlar1 dikkate
almaktadir. Bu baglamda bilimin dogasmin “Bir bilgi biitiinii olarak bilim” boyutu, bilimsel
okuryazar bir birey i¢in gerekli olan bilimsel bilgiyi, bilimsel kavramlari, prensipleri, teorileri
ve kanunlar1 kapsar (National Science Teachers Association (NSTA), 1982,1992, Chiapetta vd.,
1991, The American Association For The Advancement Of Science (AAAS), 1993, The National
Research Council (United States) NRC, 1996). “Dogal diinyay: arastirma yolu olarak bilim”
boyutu, 6grenmenin aktif yoniinii yansitir ve bireyin gozlem yapma, 6lgme, siniflandirma,
sonug citkarma, verileri kaydetme, hesaplamalar yapma ve deney yapma gibi bilimsel metot
ve stireclere dahil edilmesi ile ilgilidir (AAAS 1990, Chiapetta vd., 1991, NSTA 1992, AAAS
1993, NRC, 1996). “Diisiinmenin bir yolu olarak bilim” boyutu, bir bilim adaminin 6zellikle
“ogrenmeyi” nasil gergeklestirdigi ile ilgili olup, bilimsel arastirmalarda dustinmeyi,
muhakeme yapmay1 ve fikirleri yansitmay1 gostererek, bilimsel girisim siireclerinin nasil
oldugunu ortaya koymay1 ve bilimin ne oldugunu kavratmay1 icermektedir (Chiapetta vd.,
1991). Bilimin dogasmin, “Bilim-teknoloji-toplum etkilesimi” boyutu, bilimin toplum tizerine
etkisi ya da etkilerini, bilim ve teknolojinin ne oldugunu, bilim ve teknoloji arasindaki farki,
teknolojinin insanlara fayda ve zararlarini, bilimin sosyal konularla etkilesimini icermektedir.
Ginliik hayatimizda karsilastigimiz pek cok durum, fizik, kimya veya biyoloji bilimlerinin
inceledigi konularla ilgilidir. Dolayisiyla bireylerin kendi yasantilarmi etkileyen giinliik
olaylarin, okulda 6grendikleri teorik bilgilerle iliskisini kurabilmeleri, onlarmn genelde bilim
okuryazarligi, 6zelde de fen okuryazarligt durumlari agisindan yeterli diizeye sahip
olmalarma biiyiik dlciide katk: saglayacaktir. Egitim-6gretim siireclerinde bu iligkiler dogru
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kurulabilirse, teknolojinin egemen oldugu giintimtiz diinyasinda, bireyler daha sorunsuz ve
kaliteli bir yasam siirdiirebilmek igin gerekli olan bilgi, tutum, deger ve becerileri
kazanabilirler (Tan ve Temiz, 2003, s.97).

Cagdas egitim kuramlarinin temel felsefesi olarak karsimiza ¢ikan “sorgulayici egitim”
anlayisi, o©grencilerin bilimsel diistinceyi bir yasam bigimi haline getirmelerini
hedeflemektedir. Bu egitim anlayisinin temel varsayimlari, “yapilandirmaci yaklasim” modeli
icinde ele alinmaktadir. Yapilandirmaci 6gretim kuraminda amag, ogrenci merkezli bir
anlayisla, ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirecekleri elverisli 6grenme ortamlarimin
olusturularak, sorgulayic1 ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilecegi bir 6grenme-
Ogretme siirecinin planlanmasidir. Bu yaklasimda aktif, yaparak-yasayarak ogrenme
anlayisiyla kalic1 6grenmelerin saglanmasi temel hedeftir. Dolayisiyla 6grenci bu stirecte 6z
yasantilar1 ya da tecriibeleri yoluyla 6grenmeyi 6grenerek, bilginin nasil insa edildiginin de
farkmna varacaktir ve Ogrenme stirecinin aslinda bireyin birtakim 6znel, bilissel
kavramlastirmalarindan ibaret oldugunu kavrayacaktir. Boylelikle insanoglunun yasam boyu
stiren 6grenme-0gretme sertiveninde bu akil ytiirtitme becerisini kazanan birey, 6rgiin egitim
streci disinda da, bilimin dogas1 hakkinda stirekli olarak zihinsel bir aktivite ve dinamizm
icinde olabilecektir.

Hgﬂi arastirmalara gore, Ogrenci ve Ogretmenlerin bilimin dogasina iliskin
kavrayislarinin yetersiz olma durumlarina etki eden faktorler arasinda, bilimin dogasma
iliskin boyutlarin, ders kitaplarmna nasil entegre edildigi hususu yer almaktadir. Bu baglamda
ogretim programlarinda ve ders kitaplarinda, bilimin dogasma iliskin boyutlarin ve
kazanimlarin dengeli bir bigimde yer almas1 gerekmektedir (Abd-El-Khalick & Akerson, 2004;
Bianchini & Colburn, 2000; Abd-El-Khalick, Waters, & Le, 2008). Bu arastirma yukarida izah
edilmeye calisilan gerekcelere dayali olarak, Tirkiye'deki lise kimya ders kitaplarmin
durumunu analiz etmek amaciyla tasarlanmustir.

llgili alanyazin incelendiginde, bilimin dogasi anlayisimn, ders kitaplarma nasil
entegre edildigi konusu son yillarda arastirmacilarin tizerinde yogunlastigr bir problem
olmustur. Ozellikle Amerika’da yapilmis olan ¢ok sayida aragtirma sonucu gostermektedir ki,
ogrenci ve Ogretmenlerin bilimin dogasma iliskin kavrayislari, yeterli diizeyde
bulunmamaktadir. (Abd-El-Khalick & Akerson, 2004; Bianchini & Colburn, 2000). Boyle bir
sonucun ortaya ¢ikmasindaki en onemli faktorlerden birisi 6gretmen yetistirme siireciyle
ilgiliyken bir digeri ise konunun o6gretim programi ve ders kitaplarma entegre edilme
bicimiyle ilgilidir (Abd-El-Khalick, Waters & Le, 2008). Genellikle bilim dogasina iliskin
boyutlarin bu metinlerdeki temsil edilme durumlar1 incelendiginde eksik ve dengesiz dagilim
gosterdikleri gortilmektedir.

Buraya kadar ifade edilen hususlar ve gerekgelere dayali olarak ytirtitilmeye ¢alisilan
bu arastirmada ele alman temel problem su sekilde ifade edilebilir: MEB Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanliginca hazirlanan 2013 yili ortadgretim kimya dersi 6gretim programina gore
hazirlanmis olan lise kimya ders kitaplarinin tamaminda bilimin dogasiyla ilgili boyutlara,
dengeli bir bicimde yer verilmekte midir?

Arastirma Sorular1 (Alt Problemler)
Bu arastirmanin temel problemine cevap bulmak amaciyla, bazi alt problemler de
arastirma kapsaminda incelenmektedir. Bunlar:

1. 9. siuf kimya ders kitaplari, bilimin dogasmin “bilgi, arastirma, diistindiirme ve
BTTC” boyutlarini icermekte midir?

2. 9. Smif lise kimya ders kitaplarinda, bilimin dogasiyla ilgili boyutlara dengeli bir
bicimde yer verilmekte midir?

3. 10. Smuf ders kitaplari, bilimin dogasmn “bilgi, arastirma, diistindiirme ve BTTC”
boyutlarini icermekte midir?
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4. 10. Sinif lise kimya ders kitaplarinda, bilimin dogasiyla ilgili boyutlara dengeli bir
bicimde yer verilmekte midir?

5. 11. Smuf kimya ders kitaplari, bilimin dogasmin “bilgi, arastirma, diistindiirme ve
BTTC” boyutlarin icermekte midir?

6. 11. Smif lise kimya ders kitaplarinda, bilimin dogasiyla ilgili boyutlara dengeli bir
bicimde yer verilmekte midir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 2013 yilinda uygulamaya konulan, ortadgretim 9-12 kimya
dersi 6gretim programini esas alarak hazirlanmis ve MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1
tarafindan ders kitab1 olarak kabul edilmis olan lise kimya ders kitaplarini, bilimin dogasmin
boyutlarini temsil etme durumlar: agisindan analiz etmektir.

YONTEM

Bu arastirmada, 2013 yilinda gelistirilen kimya dersi 6gretim programu esas alinarak
hazirlanmis ve Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitab1 olarak kabul edilmis olan 9, 10 ve
11. siruf kimya ders kitaplarmda bilimin dogasma iliskin boyutlarin ve kazanimlarmn temsil edilme
durumlary, igerik analizi yontemi kullanilarak ortaya konulmaya calisilmuistir.

Icerik analizi yontemi, arastirmacilara, hem nitel hem de nicel teknikleri kullanabilme
olanag tanir (Weber, 1988 s.10), bu yoniiyle igerik analizi yontemi, nitel ve nicel arastirma
tekniklerini birlestiren bir 6zellige sahiptir.

Icerik analizi sozel olan veya s6zel olmayan dokiiman verilerinin, belirli bir problem veya
amag bakimmdan siiflandiriimasi, 6zetlenmesi, belirli degisken veya kavramlarin 6lgtilmesi ve
belirli bir anlam ¢ikarilmasi igin taranarak kategorilere ayrilmasi ve nicel verilere dontistiirtilmesi
(Arik, 1992; Weber, 1988, s. 9) siireclerini kapsayan bir arastirma yontemidir. Bu yontem genellikle
spesifik bir bilginin smiflandirilmas: ve tablolastiriimasimi kolaylastirir. Icerik analizi yontemi ile
siniflandirilan ve kodlanan veriler, arastirmaciya probleme iliskin bir sonug ¢ikarma imkan: tanir
(Krippendortf, 2004).

Orneklem Secimi

Bu arastirmanin o¢rneklemini, 2013 yilinda MEB tarafindan gelistirilmis olan
Ortatgretim Kimya Dersi 9-12 siuf Ogretim Programina gore hazirlanmis ve Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanliginca ders kitab1 olarak kabul edilmis olan tiim “Kimya 9”7, “Kimya 10” ve
“Kimya 11” kitaplarmin, her tinitesinin birinci boliimleri olusturmaktadir.

2013 yili Kimya Dersi Ogretim Programi incelendiginde, bilimin dogasimna iliskin
kazanimlarin, ders kitaplarinda, herhangi belirli bir tinite ya da belirli bir boltim baslig1 altinda
islenmesine yonelik acikca bir ifade bulunmamaktadir. Bununla beraber, programin 2. ve 24.
sayfalarinda, “Bu programda sozii gegen ve asagidaki cizelgede yer alan kazanimlar, icerik
kazanimlaria yedirilmis durumda olup igerik kazanimlarinin gerceklesmesi bu kazanimlarin
da gerceklesmesi anlamina gelir” ifadesi yer almaktadir. Dolayisiyla miifredata gore, bilimin
dogasina yonelik kazanimlar, kitaplarin ttim tinitelerinde yer almalidir. Bu noktadan hareketle
bu arastirmanin 6rneklem seciminde s6z konusu durum goz oniinde bulundurularak, ders
kitaplarmin, her tinitesinden bir boliim 6rneklem olarak segilmistir.

Kodlayicilarin goriis birligiyle, tinitelerin giris niteligini tasiyan 1. boltimleri, bilimin
dogasina iliskin bilgilere daha genis oOlctide yer verdikleri varsayimindan hareketle,
arastirmanin orneklemi olarak segilmistir. Bu baglamda 2013-2014, 2014-2015 ve 2015-2016
egitim-6gretim yillarinda okutulan TTKB tarafindan onaylanmis biitiin kitaplar (7 kitap)
analiz stirecine dahil edilmistir (Bkz.Tablo 1).

Ote yandan bilimin dogasi ile ilgili kazamimlara, ilk defa agik bir bicimde ve detayl
olarak 2013 y1li miifredatinda yer verilmistir. Dolayisiyla bu tez calismasmin yapildig: siirecte
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yeni program esas almarak hazirlanmis bir “Kimya 12” ders kitab1 mevcut olmadig; icin, bu
sinifa ait olan ders kitab1 analize dahil edilmemistir.

Tablo 1 Arastirma Kapsaminda Incelenen Ders Kitaplary

Kitabin Ad1 Yayinevi
Kimya 9 MEB Yayinlar1
Kimya 9 Sozcii Yaymncilik
Kimya 9 Ada Yaymcilik
Kimya 10 MEB Yayinlar1
Kimya 10 Mega Yaymcilik
Kimya 10 Helikon Yayinlar
Kimya 11 Evrensel fletisim Yaymlar1

Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin, Igerik analizine dahil edilen sayfalarinin
tim kitabin sayfa sayisma oranlari, MEB komisyonu tarafindan yazilmis olan Kimya 9 ders
kitabr icin, kitabin sayfa sayis1 olarak yaklasik % 17’si, Sozcii Yayinciliga ait olan Kimya 9 ders
kitabr icin, kitabin sayfa sayis1 olarak yaklasik % 25i, Ada Yayinciliga ait olan Kimya 9 ders
kitabr i¢in, kitabin sayfa sayisi olarak yaklasik % 9'u, Mega Yayinciliga ait olan Kimya 10 ders
kitabr igin, kitabin sayfa sayisi olarak yaklasik % 19u, Helikon Yaymlarina ait olan Kimya 10
ders kitab: icin, kitabin sayfa sayisi olarak yaklasik % 29'u, MEB komisyonu tarafindan
yazilmis olan Kimya 10 ders kitab icin, kitabin sayfa sayisi olarak yaklasik % 21i ve Evrensel
[letisim Yayinlarina ait olan Kimya 11 ders kitabi igin, kitabin sayfa sayist olarak yaklasik %
15’i olarak hesaplanmuistir (Bkz. Tablo 2).

Chiappetta, E. L., Fillman, D. A. & Sethna, G. H.; 2004 yilinda yapmis olduklar:
arastirmada, ders kitaplarinda icerik analizine dahil edecekleri boltimleri asagidaki gibi
belirlemislerdir. Bu arastirmada da ayni1 yol izlenmistir.

1) Tamamlanmis paragraflar,

2) Alt yazis1 olan figiirler,

3) Alt yazis1 olan tablolar,

4) Alt yazisi olan resimler,

5) Sayfa kenarlarindaki yorumlar ve agiklamalar,

6) Deney basamaklar1 veya etkinlikler (her basamagin veya paragrafin bir analiz
birimi olarak ele alinmasi) ve

7) Sorular olarak belirlenmistir.

Icerik analizine dahil edilmeyecek olan boliimler ise,

1) Tamamlanmamis paragraflar,

2) Ikiden daha az analiz edilebilir olan birime sahip olan sayfalar,

3) Alt yazis1 olmayan tablolar, figiirler ve resimler,

4) Amaclar ve hedefler iceren aciklamalar,

5) Boliim sonu degerlendirme sorularini ihtiva eden sayfalar,

6) Yalniz degerlendirme sorularini ihtiva eden sayfalar, sozliik ve benzeri,

7) Yalnizca bir resim veya 6nsoz olan sayfalar, resimli kapak sayfalar1

Tablo 2 [ncelenen Kitaplarda Icerik Analizine Dahil Edilen Sayfalarin Dagilim
Sayfa Icerik Analizine Dahil Edilen Icerik Analizine Dahil Edilen

Kitaplar Sayist Sayfa Sayis1 Sayfalarin Dagilimi
MEB Kimya 9 220 38 % 17,27
Sozcii Yay. Kimya 9 288 71 % 24,65
Ada Yay. Kimya 9 223 20 % 8,96
Mega Yay. Kimya 10 248 47 % 18,95
Helikon Yay. Kimya 10 224 64 % 28,57
MEB Kimya 10 306 65 % 21,24
Evrensel Iletisim Yay. Kimya 11 536 79 % 14,73
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Veri Toplama Araci

Bu arastrmada, Leenin 2007 yilinda yapmis oldugu arastirma kapsaminda, fen ders
kitaplarmin bilimin dogasiyla ilgili icerik analizinde kullanmak tizere gelistirdigi veri toplama
aracindan yararlanilmistir. Lee, fen ders kitaplarmin dgrencilere bilim okuryazarlig1 kazandirma
islevi agisindan yeterlilik diizeylerini saptamay1 amacladigr bu arastirmada kullandigi veri
toplama aracin gelistiriken, konu ile ilgili Chiappetta, Fillman ve Sethna (2004) ile Philips
(2006)'da yapilmus olan arastirmalardan esinlenmistir.

Bu arastirma kapsaminda kullanilmak {izere segilen s6z konusu veri toplama araci
oncelikle Ttirkce’ye uyarlanmustir. Daha sonra bu veri toplama araci birisi kimya egitimi alaninda
ogretim tiyesi, digeri ise kimya egitimi alaninda doktor unvanina sahip olan iki alan uzmanina
tanitilmustir. Son olarak arastrmanin icerik analizi stirecinde de yer alan bu iki alan uzmanu ile
birlikte veri toplama arac1 yeniden gozden gecirilerek son hali verilmistir. (Bkz. Tablo 3).

Bu arastirmada, bilimin dogasma iliskin olarak, Chiappetta ve Koballa (2006) nin ifade
ettikleri dort boyut esas almmustir. Bu boyutlar:

1) Bir bilgi buittinti olarak bilim,

2) Dogal diinyay1 arastirma yolu olarak bilim,

3) Diisiinmenin bir yolu olarak bilim ve

4) Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre (BTTC) etkilesimi boyutlar1 olarak ele alinmaktadir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araci yardmuyla, alan uzmanlarmdan olusan tic
kodlayics?, 6rneklem {tizerinde igerik analizini gerceklestirmislerdir. Bu arastirmada, kodlayicilar
(degerleyiciler) arasindaki karsilastrmali uyusmanin giivenirligini lgmek amaciyla, Cohen'in
kappa katsayist ve Krippendorff'un alpha katsayisy, istatistiksel bir yontem olarak kulanilmustir.
Cohen'in kappa katsayis1 ve Krippendorf'un alpha katsayis1 bu uyusmanin bir sans eseri
olabilecegini de hesaba katti81 i¢in basit ytizde orant1 olarak bulunan uyusmadan daha giiclii bir
sonug verdigi kabul edilmektedir.

3 Bu arastirma 3 kodlayic ile birlikte yurtittilmustiir. A kodlayicisi, arastirmacinin kendisi olup, kimya egitimi
alaninda 11 yillik deneyime sahiptir. B kodlayicisi, kimya egitimi alaninda 45 yillik mesleki deneyimi bulunan bir
ogretim tiyesidir. C kodlayicisi ise, kimya 6gretmenligi alaninda 8 yillik mesleki deneyimi olan bir kimya egitimi
doktorudur. Ayrica bu kodlayicilar, arastirma kapsaminda analiz edilen ders kitaplarmin hicbirinin yazar
olmamakla birlikte, ayn1 zamanda yayinevleri ile de ticari bir iliskisi de bulunmamaktadir.
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Tablo 3 Bilimin Dogasinin Ders Kitaplarindaki Temsil Edilme Durumlarinmin Analizinde Kullanilan Veri Toplama Arac

Bilimin Dogasina Iliskin Boyutlar ve Tanimlamalari

1.Bilgi: Bilim tarafindan iiretilen bilgi ve bu bilginin dogasina iliskin anlatima yer verme

1.1. Bilimsel olay, kavram, kanun ve prensiplerin ne oldugu ile ilgili bilgi verir.

1.2. Hipotez, teori ve model hakkinda bilgi verir.

1.3. Ogrencilerin gecmis 6grenmelerine iliskin bilgileri kullanmalarin gerektiren sorulara veya ifadelere yer
verir.

1.4. Bilimsel bilginin kalicthgina ve degisebilirligine yer verir.

1.5. Bilimsel bilginin farkl: tiirlerine yer verir.

2. Aragtirma: Ogrencilerin diistinerek arastirmasini ve bilimsel stire¢ becerilerinin gelistirilmesini saglama

2.1. Materyal kullanarak 6grenmeye yer verir.

2.2. Tablo, sema ve grafik kullanarak 6grenmeye yer verir.

2.3. Matematiksel islemlere yer verir.

2.4. Dustinerek ve ilave bilgilerle akil yiiriiterek cevap bulmay1 saglar.

2.5. Deney yaparken 6grencinin bir "d{isiince siireci" icinde olmasir saglar.

2.6. Ogrencinin internet dahil gesitli kaynaklardan aragtirma yapmasini saglar.

2.7. Bilimsel gozlem ve ¢ikarim yapmaya yonlendirir.

2.8. Verileri analiz etmeye ve yorumlamaya yonlendirir.

3.Diistindiirme: Bilim insanlarimin ¢calismalarindaki diistincelerini acik bir sekilde ortaya koyarak bilimsel deneyimlere yer
verme

3.1. Bir bilim insaninin nasil deney, kesif ya da bulus yaptigina iliskin bilgilere yer verir.

3.2. Bilimsel bir fikrin tarihsel gelisim siireci hakkinda bilgilere yer verir.

3.3. Bilimin ampirik (deney ve gozleme dayal1) temelleri hakkinda bilgilere yer verir.

3.4. Ogrenciyi varsayimlari kullanmaya yonlendirir.

3.5. Ogrencinin tiimdengelim ve tiimevarim akil yiiriitme bigimlerini anlamasi icin tinitedeki konularla baglant
kurar

3.6. Sebep-sonug iliskisini gosteren ifadelere yer verir.

3.7. Ogrenciyi bilimsel delil ve bir iddiamn desteklenmesini kavramaya yonlendirir.

3.8. Ogrencinin bilimsel yontem ve problem ¢zme basamaklarini 6grenmeye yonelik ifadelere yer verir.
3.9. Bilimde siiphenin ve elestirinin 6nemini vurgulayan ifadelere yer verir.

3.10. Bilimde hayal giicti, yaraticilik ve sansin 6nemini vurgulayan ifadelere yer verir.

3.11. Bilim insanlarinin bireysel 6zellikleri ve 6nyarg: gibi cesitli nedenlerle bilimin tamamen objektif degil
subjektif olabilecegine deginen ifadelere yer verir.

3.12. Bilimin de dogal diinyay1 anlamanin cesitli yollarindan biri olduguna yer verir.

4.BTTC: Bilim, teknoloji, toplum ve gevre arasindaki etkilesimleri ve bilimsel bilginin sosyal olarak yapilandirilmasini
gosterme

4.1. Bilimin daha ¢ok merak ve arayistan teknolojinin ise ihtiyagtan ortaya ¢iktig1 bilgisine yer verir.

4.2. Bilimin veya teknolojinin faydalarina deginen ifadelere yer verir.

4.3. Bilim veya teknolojinin olumsuz etkilerine deginen ifadelere yer verir.

4.4. Bilim veya teknolojiyle ilgili sosyal konularin tartisilmasina yer verir.

4.5. Bilim ve teknolojiyle ilgili meslekler hakkinda bilgi verir.

4.6. Bilim ve teknolojinin sosyo kiiltiirel yapiy: etkiledigi gibi sosyokiiltiirel yapinin da bilim ve teknolojiyi
etkilediginden bahseder.

4.7. Bilimin her soruya cevap vermedigini yani stnirliligin vurgular.

4.8. Bilimde etigin ne oldugunu ve bilim insanlarinin da etik kurallar: olmasi gerektigini vurgular.

Kodlama Yontemi

Arastirmanin  kodlama siirecinde, ilk olarak kodlayicilar arasindaki uyusmanin
derecesini tespit edebilmek amaciyla bir 6n ¢alisma yapilmistir. Bu 6n calisma kapsaminda,
kodlayicilara iki farkli yaymevine ait 9. smif kimya ders kitaplarinin her iinitesinin birinci
boltimleri Tablo 3’deki teorik cerceve dogrultusunda, bagimsiz olarak kodlanmak tizere
verilmistir. Bir sonraki asamada, tiim kodlamalar bittikten sonra, kodlayicilar, sonuglarmn
guvenirligini test etmek i¢in, kodladiklari ifadelerde uyusamadiklar: noktalar konusunda ortak
bir karara varmak icin karsilikli gortis alisverisinde bulunmuslardir. Kodlama stirecinde bir
sonraki asamada, ders kitaplari, kodlayicilar tarafindan ikinci kez bagimsiz olarak kodlanarak,
farkliliklar en aza indirgenmistir. Tki kodlayici arasindaki uyusmanin ve giivenirligin kabul
edilebilir olup olmadigini tespit etmek icin Krippendorf alpha ve Cohen kappa istatistigi
kullanilarak kodlayicilar arasindaki uyusma ytizdesi ve katsayis1 bulunmustur (Bkz. Tablo 4).
Kimya ders kitaplarinda kodlayicilar arasindaki uyusma ytizdelerinin % 75 ile % 100 arasinda
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degistigi, Cohen kappa degerlerinin ise ,71 ile 1,0 arasindaki degerlere karsilik geldigi ve
Krippendorff alpha degerlerinin ise ,81 ile 1,0 arasindaki degerlere karsihik geldigi
hesaplanmustir (Bkz. Tablo 4). Bu istatistikler, kodlayicilar (degerleyiciler) arasinda, yiiksek
derecede uyusma oldugunu gostermektedir. Kappa degerinin 0,4'tin altinda ¢ikmasi,
degerleyiciler arasindaki uyusma diizeyinin zayif olarak kabul edilmesi anlamina gelirken, bu
degerin 0,4 ile 0,75 araliginda ¢ikmasi orta diizeyde bir uyusmanin varligina isaret ederken, 0,75
ve tizerinde ¢ikmasi ise, cok ytiiksek bir uyusma diizeyi olarak kabul edilmektedir (Rubenstein
ve Brown, 1984). Krippendorff alpha degerinin ise, 67’den az ¢ikmasi, kodlayicilar arasindaki
uyusma diizeyinin zayif olarak kabul edilmesi anlamina gelirken, ,67 ve ,80 arasindaki
degerlerin orta diizeydeki bir uyusmaya isaret ettigini ve ,80 ve {izerindeki degerlerin ise ¢ok
yiiksek bir uyusma diizeyine sahip olundugunu ifade etmektedir (Krippendorff, 2004).

Tablo 4 Kodlayicilar Arasindaki Uyusma Oranlar ve Katsayilan

Kitap Unite Kodlayici gzzgrens? Cohen's kappa Krippendorff's alpha
L.Unite A-B 83,90 ,82
A-C 97,70 97 ,86
B-C 86,20 ,84
I1.Unite A-B 86,95 ,83
A-C 97,82 97 87
MEB 9. SINIF KIMYA B-C 84,78 ,80
11 Unite A-B 86,88 ,85
A-C 92,62 91 ,90
B-C 94,26 93
IV.Unite A-B 82,92 ,80
A-C 100,0 1,0 87
B-C 82,92 ,80
LUnite A-B 84,88 83
A-C 93,60 ,93 ,89
B-C 90,69 90
IL.Unite A-B 83,89 ,81
A-C 97,98 97 87
SOZCU YAY. 9. SINIF KIMYA B-C 85,90 ,84
11 Unite A-B 75,00 71
A-C 83,33 ,80 81
B-C 91,66 ,90
IV.Unite A-B 100,0 1,0
A-C 100,0 1,0 1,0
B-C 100,0 1,0
Tablo 5 MEB Tarafindan onaylanan Kimya Ders Kitaplarimin Yillara Gére Dagilim
9. Stnuf 10. Stuf 11. Stuf 12. Stuf
20132014 MED Yay.
Sozcii Yay.
MEB Yay.
2014-2015 St Yayy. Mega Yay.
MEB Yay.
2015-1016 l\ggaB ;{:}};' Mega Yay. Evrensel fletisim Yay.
) Helikon Yay.

Veriler: Kodlama Ornekleri

Bu arastirmada icerik analizi yontemiyle incelen ders kitaplarmin secilmis olan
boltimleri, kodlayicilar tarafindan Tablo 3’deki teorik gerceve dogrultusunda bagimsiz olarak
kodlanmistir. Asagida kodlama ornekleri sunulmustur. Her bir kodlayici tarafindan bagimsiz
olarak kodlanan boltimlerden toplanan biitiin veriler ayrintili olarak arastirmanin Ekler
boliimiinde tablolar seklinde verilmistir.
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Ornek 1: MEB Yaymlarina ait olan Ortadgretim 9. Sinif Kimya ders kitabmmn 4.
Sayfasindaki 2. Paragrafi, kodlayicilar tarafindan, veri toplama aracinin {gtinci
maddesindeki ifadeye karsilik gelecek sekilde “3” olarak kodlanmustir:

Insanlar varoluslarindan bu yana ¢evrelerinde olup bitenleri anlamak igin stirekli
bir arayis i¢cinde olmuslardir. Vahsi doga sartlari icinde hayatta kalma savasi veren
insanlar, daha iyi yasama kosullarin1 ararken cevrelerindeki maddeleri de
anlamaya ¢alismislardir. Dogada buldugu ile yetinmeyen insanoglu, ihtiyaglarinin
ve hayallerinin zorlamast ile yeni maddeler elde etmeyi denemistir. Ornegin
dokundugu her nesneyi altina dontstiiren bir tas (filozof tasi) veya icene sonsuz
hayat bahseden bir su (ab-1 hayat) hayali i¢in yeni maddeler aramistir. Boyle
hayaller pesinde kosup gizli formiiller arayan bu insanlara, bugiin simyacilar
diyoruz (sekil 1.1). Simyacilarin meslegi olan simya, dogada hazir bulunan ¢ok
gesiti maddeleri ogtitme, karistirma, 1sitma, suda ¢6zme, damitma,
kristallendirme gibi islemleri iceren ve sinama-yanilma ile ytirtiyen bir calisma
sekli idi.

Ornek 2: MEB Yaymnlarma ait olan Ortadgretim 9. Sinif Kimya ders kitabimin 9.
Sayfasindaki 4. paragrafi, kodlayicilar tarafindan, veri toplama aracinin dordinci
maddesindeki ifadelere karsilik gelecek sekilde “4” olarak kodlanmuistir:

Cevremizde meydana gelen bircok olay kimyasal degismeler yoluyla olmaktadir.
Ornegin komiirtin yanmasi, bitkilerin fotosentez yapmasi, bahce demirlerinin
paslanmasi ve yiyeceklerin pisirilmesi kimyasal olaylar sonucunda meydana
gelmektedir. Cevremizde olan olaylar1 anlayabilmek, insanhigi tehdit eden
tehlikeli durumlar1 ortadan kaldirmak, 6nlem almak ve ¢oziim iiretebilmek ancak
kimya alaninda ugrasmakla miimkiin olacaktir. Kimyanmn ugras alanlarmi bir
sonraki boliimde inceleyerek kimyanin ilgilendigi konular1 anlamaya calisalim.

Ornek 3: Sozcti Yayinciliga ait olan Kimya 9 ders kitabinin 16. sayfasindaki 1. paragrafi,
kodlayicilar tarafindan, veri toplama aracmnin tictincti maddesindeki ifadelere karsilik gelecek
sekilde “3” olarak kodlanmustr:

Aristo'nun dustinceleri 2000 yildan daha uzun bir siire maddenin yapisi
hakkindaki baskin diisiince olarak kalmistir. Ancak, Aristo'nun diisiinceleri ve
antik caglarda ortaya atilan diger diistinceler bilimsel stireclere degil, sadece felsefi
argimanlara dayaniyordu. Bu dustinceler bilimde oldugu gibi gozlem ve
deneylerle sistematik bir sekilde test edilerek sorgulanmamuisti. 1700’1t yillara
gelindiginde ise, Antoine-Laurent de Lavoisier (1743-1794) ile maddenin yapis1 ve
element diistincesinde bir devrim yasanacakti. Lavoisier maddenin yapisi ile ilgili
teorik duistinceleri sistematik bir sekilde deney ve gozlemlerle test ederek bilimsel
yaklasimi kullanmis ve kimyanin bir bilim dali olmasini saglamstir.

Veri Analizi

Arastirma siirecinde kullanilan icerik analizi yontemiyle her bir kimya ders kitabiin
her {initesinin kodlanan 1. boliimlerinden elde edilen veriler, asagidaki asamalar takip
edilerek analiz edilmistir.

Ik asamada A, B ve C kodlayicilarmm her bir kodlama biriminin veri toplama
aracindaki hangi boyuta isaret ettigini iceren tiim kodlamalar: tablolastirilmistir. Daha sonra,
her kodlayict i¢in, bilimin dogasinin her bir boyutuna iliskin, kag¢ adet kodlama birimi oldugu
tespit edilerek, bunlarin ytizdelik oranlari hesaplanmistir. Bir sonraki asamada, bilimin
dogasinin 4 boyutunu igeren ytiizdelik oranlarin aritmetik ortalamasi hesaplanarak ortalama
degerler bulunmustur.
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Boylelikle ayri ayri hesaplanan bu ortalama degerler, ders kitaplarmin bilimin
dogasmin 4 boyutunu temsil etme durumlarina iliskin nicel bilgiler vermektedir.

BULGULAR

MEB Ortadgretim Kimya 9. Sinif Ders Kitabina Iligkin Bulgular

Kitabmn genel degerlendirmesi yapilacak olursa: Bu arastirmada MEB Ortadgretim
Kimya 9. Smif ders kitabmin sayfa sayisi olarak tamaminin yaklasik % 17’si incelenmistir.
Kitabin icerik analizine dahil edilen kisminda kodlanabilir toplam 207 birim mevcuttur. Bu
birimlerin toplam 132’si, bilimin dogasinin cesitli boyutlariyla ilgili ifadelere yer vermektedir.
Bagska bir deyisle, kitabin incelenmis olan kisminin % 63,76’s1, bilimin dogasiyla ilgili ifadeler
icermektedir.

Genel sonuglar itibariyle, MEB Ortaogretim Kimya 9. Smif ders kitabinda, bilimin
dogasinin bilgi boyutuyla ilgili ifadelere % 4,79, arastirma boyutuyla ilgili ifadelere % 56,81,
diisiindiirme boyutuyla ilgili ifadelere % 27,52 ve BTTC boyutuyla ilgili ifadelere % 10,85
oraninda yer verildigi gortilmektedir.

Arastirma bulgularindan hareketle tiniteleri kendi igerisinde degerlendirdigimizde ve
kitabin geneli degerlendirmeye alindiginda, bilimin dogasmin boyutlarmin temsiliyeti
acgisindan dengeli bir dagilim gostermedigi anlasilmaktadir (Bkz. Sekil 1).

N

| Bilgi

=t Aragtirma

Dislindlirme
27,52

\
i

Sekil 1. Bilimin dogasina iliskin boyutlarm MEB Ortadgretim Kimya 9. Sinuf ders kitabinda temsil edilme durumu.

Distndirme

HBTTC

Arastirma
56,81

Sézcii Yayincilik Ortaggretim Kimya 9 Ders Kitabina iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda, S6zcti yayinciliga ait olan Ortadgretim Kimya 9 ders kitabmin
sayfa sayisi olarak tamaminin yaklasik % 251 incelenmistir. Icerik analizine dahil edilen
kodlanabilir birimlerin toplami 357’dir. Ancak bu birimlerin toplam 224’1, bilimin dogasinin
cesitli boyutlarma isaret etmektedir. Bir baska ifadeyle kitabin incelenmis olan kisminin %
62,74tintin bilimin dogasiyla ilgili ifadeler icerdigi gortilmektedir.

Arastirma bulgularina gore kitapta, bilimin dogasina iliskin bilgi boyutuyla ilgili
ifadelere toplam % 11,6, arastirma boyutuyla ilgili ifadelere toplam % 54,46, diisiindiirme
boyutuyla ilgili ifadelere toplam % 18,89 ve BTTC boyutuyla ilgili ifadelere ise toplam % 15,02
oraninda yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara gore kitapta, bilimin dogasina
iliskin bilgi ve BTTC boyutlariyla ilgili ifadelere, diger boyutlariyla ilgili olan ifadelere oranla
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daha az yer verildigi gortilmektedir. Dolayisiyla kitabin bilimin dogasinin boyutlarin temsil
etme durumu acisindan dengeli bir dagilim gostermedigi ifade edilebilir (Bkz. Sekil 2).

| Bilgi

= Arastirma

Dislindiirme
18,89

Dislindlirme

= BTTC

Arastirma

Sekil 2. Bilimin dogasina iliskin boyutlarin Sozcti Yayimncilik Ortadgretim Kimya 9 ders kitabinda temsil edilme
durumu.

Ada Yayincilik Ortadgretim Kimya 9 Ders Kitabina fliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda Ada yaymciliga ait olan Ortadgretim Kimya 9 ders kitabinin
sayfa sayisi olarak tamaminin yaklasik % 9"u incelenmistir. Incelenen kisimda kodlanabilir 86
birim tespit edilmistir. Ancak bu birimlerin 66’s1 bilimin dogasmin ¢esitli boyutlarina isaret
etmektedir. Bir baska ifadeyle kitabin incelenmis olan kismmin % 76,74’ bilimin dogasiyla
ilgili ifadeler icermekte oldugu sonucuna ulasilmstir.

Arastirma bulgularina gore kitapta bilimin dogasma iliskin bilgi boyutuyla ilgili
ifadelere % 7,06, arastirma boyutuyla ilgili ifadelere % 36,36, diisiindiirme boyutuyla ilgili
ifadelere % 45,95 ve BTTC boyutuyla ilgili ifadeler ise % 10,6 oraninda yer verildigi
gortilmektedir. Bilimin dogasma iliskin bilgi ve BTTC boyutlariyla ilgili ifadelere diger
boyutlarla ilgili ifadelere oranla daha az yer verildigi, 6zellikle de bilgi boyutuyla ilgili
ifadelere oldukga az yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle bu kitabin, bilimin
dogasinin boyutlarinin temsil edilme durumu agisindan dengeli bir dagilim gostermedigi
ifade edilebilir (Bkz. Sekil 3).
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Sekil 3. Bilimin dogasima iliskin boyutlarin Ada Yayincilik Ortadgretim Kimya 9 ders kitabinda temsil edilme
durumu.

Mega Yayincilik Ortadgretim Kimya 10 Ders Kitabina Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda Mega yayinciliga ait olan Kimya 10 kitabmin tamaminin sayfa
sayisi olarak yaklasik % 19u incelenmistir. Incelenen kisimda kodlanabilir 223 birim tespit
edilmistir. Ancak bu birimlerin 144’1 bilimin dogasinin gesitli boyutlarina isaret etmektedir.
Bir bagka ifadeyle kitabin incelenmis olan kisminin % 64,57’si bilimin dogasiyla ilgili ifadeler
icermekte oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonuglarina gore bu kitapta, bilimin dogasina iliskin bilgi boyutuyla ilgili
ifadelere % 6,48, arastirma boyutuyla ilgili ifadelere % 30,55, diisiindiirme boyutuyla ilgili
ifadelere % 13,65 ve BTTC boyutuyla ilgili ifadelere ise % 49,3 oraninda yer verildigi
goriilmektedir. Bu sonuglara gore kitapta bilimin dogasina iliskin bilgi boyutuyla ilgili
ifadelere cok az yer verildigi, diisiindiirme boyutuyla ilgili ifadelere diger boyutlara oranla
daha az yer verildigi goriilmektedir. Kitabin geneli agisindan bir degerlendirme yapilacak
olursa kitabmn bilimin dogasmin boyutlarmi temsiliyet agisindan dengeli bir dagilim
gostermedigi ifade edilebilir (Bkz. Sekil 4).
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Sekil 4. Bilimin dogasina iliskin boyutlarin Mega Yayincilik Ortadgretim Kimya 10 ders kitabinda temsil edilme
durumu.

Helikon Yayinlar1 Ortaégretim Kimya 10 Ders Kitabina iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda Helikon yayimnlarma ait olan Ortadgretim Kimya 10 ders
kitabmin tamaminin sayfa sayist olarak yaklasik % 29'u incelenmistir. Incelenen kisimda
kodlanabilir 409 birim tespit edilmistir. Ancak bu birimlerin 212’si bilimin dogasmn cesitli
boyutlarina isaret etmektedir. Bir baska ifadeyle kitabin incelenmis olan kisminin % 51,83'u
bilimin dogasiyla ilgili ifadeler icermekte oldugu sonucuna ulasilmstir.

Arastirma bulgularina gore kitabin genelinde bilimin dogasina iliskin bilgi boyutuyla
ilgili ifadelere % 0,47, arastirma boyutuyla ilgili ifadelere % 36,16, diisiindiirme boyutuyla ilgili
ifadelere % 9,74 ve BTTC boyutuyla ilgili ifadelere ise % 53,61 oraninda yer verildigi sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuglara gore kitapta bilimin dogasina iliskin bilgi boyutuyla ilgili ifadelere
cok az yer verildigi ve diisiindiirme boyutuyla ilgili ifadelere ise diger boyutlara oranla daha az
yer verildigi anlasilmaktadir. Dolayisiyla kitap, bilimin dogasmin boyutlarini1 temsiliyet
acgisindan dengeli bir dagilim gostermedigi ifade edilebilir. (Bkz. Sekil 5).
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Bilgi 0,47

Arastirma 36,16

m Bilgi

= Arastirma
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o BTTC
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Sekil 5. Bilimin dogasina iliskin boyutlarin Helikon Yayinlar1 Ortadgretim Kimya 10 ders kitabinda temsil edilme
durumu

MEB Ortadgretim Kimya 10. Sinif Ders Kitabina Iligskin Bulgular

Arastirma kapsaminda MEB Yayinlarina ait olan Ortadgretim Kimya 10. Smif ders
kitabimin sayfa sayisi olarak tamaminin yaklasik % 21i incelenmistir. incelenen kisimda
kodlanabilir 403 birim tespit edilmistir. Ancak bu birimlerin 192’si bilimin dogasmn cesitli
boyutlarina isaret etmektedir. Bir baska ifadeyle kitabin incelenmis olan kisminin % 47,64’
bilimin dogasiyla ilgili ifadeler icermekte oldugu sonucuna ulasilmstir.

Arastirma bulgularina gore kitapta bilimin dogasina iliskin bilgi boyutuyla ilgili
ifadelere % 1,56, arastirma boyutuyla ilgili ifadelere % 45,65, diisiindiirme boyutuyla ilgili
ifadelere % 6,42 ve BTTC boyutuyla ilgili ifadelere ise % 46,35 oraninda yer verildigi sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuglara gore kitapta bilimin dogasina iliskin bilgi boyutuyla ilgili ifadelere
cok az yer verildigi, diisiindiirme boyutuyla ilgili ifadelere ise diger boyutlara oranla daha az
yer verildigi anlasilmaktadir. Dolayisiyla kitabin, bilimin dogasinin boyutlarini temsil etme
diizeyi acisindan dengeli bir dagilim gostermedigi goriilmektedir (Bkz. Sekil 6).

-117 -



Cumbhuriyet International Journal of Education-CIJE
e-ISSN: 2147-1606
Vol 5(4), 2016, 103 - 125

® Bilgi
BTTC
46,35 Arz;tg_-:,na # Arastirma
! Diistindiirme
o BTTC

Dislindiirme
6,42
Sekil 6. Bilimin dogasina iliskin boyutlarin MEB Ortadgretim Kimya 10. Sinif ders kitabinda

temsil edilme durumu.

Evrensel Iletisim Yayinlar1 Ortaégretim Kimya 11 Ders Kitabina iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda Evrensel Tletisim Yayinlarina ait olan Ortatgretim Kimya 11
ders kitabinin sayfa sayisi olarak tamaminin yaklasik % 15'i incelenmistir. incelenen kisimda
kodlanabilir toplam 383 birim tespit edilmistir. Ancak bu birimlerin 214’ bilimin dogasinin
cesitli boyutlarina isaret etmektedir. Bir baska ifadeyle kitabin incelenmis olan kisminin %
55,87’si bilimin dogasiyla ilgili ifadeler icermekte oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirma bulgularina gore kitabin genelinde bilimin dogasina iliskin bilgi boyutuyla
ilgili ifadelere % 11,68, arastirma boyutuyla ilgili ifadelere % 63,54, diisiindiirme boyutuyla ilgili
ifadelere % 20,24 ve BITC boyutuyla ilgili ifadelere ise % 4,51 oraninda yer verildigi sonucuna
ulasilmustur.

Arastirma sonuglarina gore kitapta bilimin dogasina iliskin bilgi ve BITC boyutlartyla
ilgili ifadelere cok az yer verildigi, arastirma boyutuyla ilgili ifadelere ise diger boyutlara gore
daha fazla yer verildigi anlasiimaktadir. Dolayisiyla kitabin bilimin dogasinin boyutlarinin
temsiliyeti acisindan dengeli bir dagilim gostermedigi goriilmektedir (Bkz. Sekil 7).
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Sekil 1. Bilimin dogasina iliskin boyutlarin Evrensel iletisim Yayinlar1 Ortasgretim Kimya 11 ders kitabinda temsil
edilme durumu.

SONUC VE TARTISMA

9. Sinif Kimya Ders Kitaplarina Iliskin Sonuglar

1) MEB Yayinlari'na ait olan Ortadgretim Kimya 9 ders kitabinda, her tiniteden secilen
bir bolum ele alinarak yapilan analizler neticesinde, bilimin dogasma iliskin boyutlarla ilgili
ifadelere yaklasik % 64 oraninda yer verildigi gortilmektedir. Kitabin her tinitesi, kendi icinde
bagimsiz olarak degerlendirildiginde, bilimin dogasma iliskin farkl: boyutlarla ilgili ifadelere
yer verme durumu agisindan, dengeli bir dagilima sahip olmadig: goriilmektedir.

Ote yandan kitabin genelinin, bilimin dogasmna iligkin farkli boyutlarla (bilgi,
arastirma, distindtirme, BTTC) ilgili ifadeleri iceriyor olmakla birlikte, bu boyutlar: temsil
etme durumu acisindan dengeli bir dagilima sahip olmadig goriilmektedir.

2) Sozcti Yayinciliga ait olan Ortadgretim Kimya 9 ders kitabinda, her tiniteden secilen
bir boliim ele alnarak yapilan analizler neticesinde, bilimin dogasina iliskin boyutlarla ilgili
ifadelere yaklasik % 63 oraninda yer verildigi gortilmektedir. Kitabim her tinitesi, kendi iginde
bagimsiz olarak degerlendirildiginde, bilimin dogasina iliskin farkli boyutlarla ilgili ifadelere
yer verme durumu agisindan, dengeli bir dagilima sahip olmadig1 goriilmektedir.

Ote yandan kitabin genelinin, bilimin dogasmna iligkin farkli boyutlarla (bilgi,
arastirma, distindtirme, BTTC) ilgili ifadeleri iceriyor olmakla birlikte, bu boyutlar: temsil
etme durumu agisindan dengeli bir dagilima sahip olmadig1 goriilmektedir.

3) Ada Yayinciliga ait olan Ortadgretim Kimya 9 ders kitabinda, her tiniteden secilen
bir bolum ele alinarak yapilan analizler neticesinde, bilimin dogasina iliskin boyutlarla ilgili
ifadelere yaklasik % 77 oraninda yer verildigi gortilmektedir. Kitabin her tinitesi, kendi iginde
bagimsiz olarak degerlendirildiginde, bilimin dogasina iliskin farkl: boyutlarla ilgili ifadelere
yer verme durumu agisindan, dengeli bir dagilima sahip olmadig: goriilmektedir.

Ote yandan kitabin genelinin, bilimin dogasma iliskin farkli boyutlarla (bilgi,
arastirma, diistindurme, BTTC) ilgili ifadeleri iceriyor olmakla birlikte, bu boyutlar1 temsil
etme durumu agisindan dengeli bir dagilima sahip olmadig1 gortilmektedir.

Sonug: Arastirma kapsaminda incelenen ortadgretim Kimya 9 ders kitaplarimin her
tigtinde de ortak olan bazi sonuglar goze garpmaktadir. Birinci olarak, kitaplarin bilimin
dogasina iliskin tim boyutlar1 icermekte oldugu goriilmektedir. Ikinci olarak ders
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kitaplarinda bilimin dogasmnin “bilgi” boyutuyla ilgili ifadelere, diger boyutlarla ilgili
ifadelere oranla ¢ok diisiik diizeyde yer verildigi goriilmektedir. Ugtincii olarak, kitaplarda
bilimin dogasina iliskin “BTTC” boyutuyla ilgili ifadelere, “arastirma” ve “diistindiirme”
boyutlariyla ilgili ifadelere oranla daha dustik diizeyde yer verildigi gortilmektedir. Buradan
hareketle, TTKB tarafindan ortadgretim 9. Sinif icin 6nerilen her tic kimya ders kitabiyla ilgili
olarak, bilimin dogasinin boyutlarmi temsiliyet durumu agisindan dengeli bir dagilim
sergilemedikleri sonucuna ulasilmustir. Bu sonug ayrica, aragtirmanin 1. ve 2. alt problemlerine
iliskin sorularin da cevabini vermektedir.

10. Sinif Kimya Ders Kitaplarina iligkin Sonuglar

1) Mega Yayinlari'na ait olan Ortadgretim Kimya 10 ders kitabinda, her tiniteden
secilen bir boliim ele almarak yapilan analizler neticesinde, bilimin dogasma iliskin boyutlarla
ilgili ifadelere yaklasik % 65 oraninda yer verildigi goriilmektedir. Kitabin her tinitesi, kendi
icinde bagimsiz olarak degerlendirildiginde, bilimin dogasina iliskin farkli boyutlarla ilgili
ifadelere yer verme durumu acisindan, dengeli bir dagilima sahip olmadig gortilmektedir.

Ote yandan kitabin genelinin, bilimin dogasna iligkin farkli boyutlarla (bilgi,
arastirma, dustindtirme, BTTC) ilgili ifadeleri iceriyor olmakla birlikte, bu boyutlar: temsil
etme durumu acisindan dengeli bir dagilima sahip olmadig goriilmektedir.

2) Helikon Yaynlarna ait olan Ortadgretim Kimya 10 ders kitabinda, her tiniteden
secilen bir boltim ele almarak yapilan analizler neticesinde, bilimin dogasma iliskin boyutlarla
ilgili ifadelere yaklasik % 52 oraninda yer verildigi goriilmektedir. Kitabin her tinitesi, kendi
icinde bagimsiz olarak degerlendirildiginde, bilimin dogasina iliskin farkli boyutlarla ilgili
ifadelere yer verme durumu acisindan, dengeli bir dagilima sahip olmadig gortilmektedir.

Ote yandan kitabin genelinin, bilimin dogasmna iligkin farkli boyutlarla (bilgi,
arastirma, dustindtirme, BTTC) ilgili ifadeleri iceriyor olmakla birlikte, bu boyutlar: temsil
etme durumu acisindan dengeli bir dagilima sahip olmadig goriilmektedir.

3) MEB Yayinlari'na ait olan Ortatgretim Kimya 10 ders kitabinda, her tiniteden segilen
bir boliim ele alinarak yapilan analizler neticesinde, bilimin dogasina iliskin boyutlarla ilgili
ifadelere yaklasik % 48 oraninda yer verildigi gortilmektedir. Kitabin her tinitesi, kendi iginde
bagimsiz olarak degerlendirildiginde, bilimin dogasina iliskin farkli boyutlarla ilgili ifadelere
yer verme durumu agisindan, dengeli bir dagilima sahip olmadig: goriilmektedir.

Ote yandan kitabin genelinin, bilimin dogasma iliskin farkli boyutlarla (bilgi,
arastirma, diistindirme, BTTC) ilgili ifadeleri iceriyor olmakla birlikte, bu boyutlar1 temsil
etme durumu acisindan dengeli bir dagilima sahip olmadig: goriilmektedir.

Sonug: Arastirma kapsaminda incelenen ortadgretim Kimya 10 ders kitaplarmn her
tigtinde de ortak olan bazi sonuglar goze carpmaktadir. Birinci olarak, kitaplarin bilimin
dogasina iliskin tiim boyutlari igermekte oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Tkinci olarak ders
kitaplarinda bilimin dogasmin “bilgi” boyutuyla ilgili ifadelere, diger boyutlarla ilgili
ifadelere oranla ¢ok diistik diizeyde yer verildigi goriilmektedir. Ugiincii olarak, kitaplarda
bilimin dogasina iliskin “diistindiirme” boyutuyla ilgili ifadelere, “arastirma” ve “BTTC”
boyutlartyla ilgili ifadelere oranla daha diisiik diizeyde yer verildigi gortilmektedir. Buradan
hareketle, TTKB tarafindan ortacgretim 10. Sinif icin 6nerilen her ti¢ kimya ders kitabiyla ilgili
olarak, bilimin dogasmin boyutlarmi temsiliyet durumu acgisindan, dengeli bir dagilim
sergilemedikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonug ayrica, arastirmanin 3. ve 4. alt problemlerine
iligskin sorularin da cevabini vermektedir.

11. Sinif Kimya Ders Kitabina Iliskin Sonuglar

Evrensel lletisim Yayinlarma ait olan Ortadgretim Kimya 11 ders kitabinda, her
tiniteden segilen bir bolim ele alinarak yapilan analizler neticesinde, bilimin dogasina iliskin
boyutlarla ilgili ifadelere yaklasik % 56 oraninda yer verildigi goriilmektedir. Kitabin her
tinitesi, kendi icinde bagimsiz olarak degerlendirildiginde, bilimin dogasima iliskin farkli
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boyutlarla ilgili ifadelere yer verme durumu agisindan, dengeli bir dagilima sahip olmadig1
goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen ortadgretim Kimya 11 ders kitabma iliskin bazi
sonuglar goze carpmaktadir. Birinci olarak, kitabin bilimin dogasina iliskin tim boyutlar
icermekte oldugu goriilmektedir. Ikinci olarak kitapta, bilimin dogasmin “BTTC” boyutuyla
ilgili ifadelere, diger boyutlarla ilgili ifadelere oranla ¢ok diuistik diizeyde yer verildigi
goriilmektedir. Ugiincii olarak, kitapta, bilimin dogasma iliskin “bilgi” boyutuyla ilgili
ifadelere, “arastrma” ve “diistindiirme” boyutlariyla ilgili ifadelere oranla daha diistik
diizeyde yer verildigi gortilmektedir. Buradan hareketle, TTKB tarafindan ortatgretim 11.
Smif igin onerilen kimya ders kitabiyla ilgili olarak, bilimin dogasin boyutlarmi temsiliyet
durumu acisindan dengeli bir dagilim sergilemedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug ayrica,
arastirmanin 5. ve 6. alt problemlerine iliskin sorularin da cevabini vermektedir.

Incelenmis Olan Kimya Ders Kitaplarinin Tamamina Iliskin Genel Sonuglar

Arastirma stirecine dahil edilen kitaplarin cogunda (7 kitabin 6’s1), bilimin dogasina
iliskin “bilgi” boyutuyla ilgili ifadelere en az diizeyde yer verilmektedir.

Arastirma stirecine dahil edilen 7 kitabin tamaminda, bilimin dogasina iliskin “bilgi”
boyutuyla ilgili ifadelere, diger boyutlara gore cok dusiik diizeyde (% 12'nin altinda) yer
verilmektedir.

Arastirma stirecine dahil edilen 7 kitaptan 1’inde bilimin dogasina iliskin “BTTC”
boyutuyla ilgili ifadelere en az diizeyde yer verilmektedir.

Arastirma stirecine dahil edilen kitaplarin yarisindan fazlasinda (7 kitabin, 4'i1), bilimin
dogasina iliskin “BTTC” boyutuyla ilgili ifadelere ¢ok diistik diizeyde (% 15 ve altinda) yer
verilmektedir.

Arastirma stirecine dahil edilen kitaplarin yarisindan daha azinda (7 kitabin, 3'1),
bilimin dogasina iliskin “dustindtirme” boyutuyla ilgili ifadelere ¢ok diisiik diizeyde ( % 14’ tn
altinda) yer verilmektedir.

Arastirma stirecine dahil edilen kitaplarin yarisindan fazlasinda (7 kitabin 4'i1), bilimin
dogasina iliskin “arastirma” boyutuyla ilgili ifadelere en yiiksek diizeyde yer verilmektedir.

Arastirma stirecine dahil edilen 7 kitabin tamaminda, bilimin dogasina iliskin
“arastirma” boyutuyla ilgili ifadelere yiiksek diizeyde (% 30'un tizerinde) yer verilmektedir.

Arastirma stirecine dahil edilen kitaplarin yarisindan daha azinda (7 kitabin, 2’si)
bilimin dogasna iliskin “BTTC” boyutuyla ilgili ifadelere en yiiksek diizeyde yer
verilmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin yarisindan daha azinda (7 kitabin 3't1),
bilimin dogasma iliskin “BTTC” boyutuyla ilgili ifadelere ¢ok yiiksek diizeyde (% 46'nin
tizerinde) yer verilmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen 7 kitaptan 1'inde, bilimin dogasina iliskin
“duistindtrme” boyutuyla ilgili ifadelere en yiiksek diizeyde yer verilmektedir.

Bu arastirma sonunda elde edilen bulgulardan hareketle ortaya konulan iddialar,
arastirmanin genel problemine de bir cevap niteligi tasimaktadir. Bu baglamda lise kimya ders
kitaplarinda bilimin dogasinin boyutlarinin dengeli bir bicimde sunulmadig hiikmiine
varilmaktadir.

Kimya ders kitaplarinda bilimin dogasmin temsil edilme durumlarin inceleyen son
donemde yapilmis arastirmalarin  sonuglar1 degerlendirildiginde, bu arastirmalarin
tamaminin ders kitaplarinda bilimin dogasmin o6zellikle bilgi, BTTC ve diistindiirme
boyutlarmin bazi alt bilegenlerinin eksik kaldigina dikkat cektikleri goriilmektedir. Ornegin,
Abd-el Khalick ve digerleri (2008), Amerika’da 14 lise kimya ders kitab: ile yaptiklar:
arastirmada, kitaplarin bilimsel yontem, bilimsel teoriler, bilimsel kanunlar ile bilimde
yaraticiligin ve hayal giictiniin roliine yeterli diizeyde yer verilmedigi sonucuna ulasmustir.
Ayrica incelenen kitaplarin buiytik bir cogunlugunda bilimin sosyal ve kiiltiirel yapiyla olan
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iliskisine deginilmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma Amerika’da son 40 yillik zaman
zarf1 igerisinde bilimin dogasinin kimya ders kitaplaria entegrasyonu konusunda herhangi
bir gelisme kaydedilemedigi sonucuna da ulasmistir. Konuyla ilgili olarak Ttiirkiye’deki lise
biyoloji ders kitaplari tizerinde yapilmus bir arastirmada Irez (2009), ders kitaplarmin, bilimsel
bilginin degisebilirligi ile bilimin sosyal ve kiiltiirel boyutuna yer verilmedigi sonucuna
ulasmustir. Ayrica bu arastirmada, ders kitaplarinda, bilim adamlarinin asama asama takip
ettikleri tek bir bilimsel yontem oldugunu ve bilimsel teorilerin, sayet yeterli delillere sahipse
yasaya dontisebildikleri gibi bilgi yanhslarini barindirdigi sonucuna ulasmustir. Kimya ders
kitaplarinda bilimin dogasiyla ilgili yapilmis olan bir diger arastirmada Niaz & Maza (2011),
75 adet genel kimya ders kitaplarmin giris boliimlerini analiz etmislerdir. Analiz edilen
kitaplarin % 95’i teori ve kanunlarmn farkli seyler olduguna dikkat cekmemis ve daha fazla
delile sahip olan teorilerin, kanunlara dontstiigii bilgisinin yanhs oldugundan
bahsetmemistir. Ayrica analiz edilen kitaplarmn % 85’1 bilim adamlarmimn, ayni veriyi farkl
sekillerde yorumlayabilecekleri gercegine isaret etmemislerdir. Ttirkiye’de yapilan benzer bir
calismada ise, Aydin ve Tortumlu (2015), lise kimya ders kitaplar1 tizerinde yapmis olduklar1
arastirma sonucunda ders kitaplarinda arastirma etigi, arastirma modelleri ve bilimde
yaraticilik ve hayalgtictintin roliine ¢cok az diizeyde vurgu yapildig: sonucuna ulasmislardir.
Bilimsel bilginin degisebilirligi ve bilimin ampirik 6zelligi ise en cok vurgu yapilan konular
olarak one ¢ikmustir.

Son yillarda, Diinya’da ve Tiirkiye’de kimya ders kitaplarini, bilimin dogasinin temsil
edilme durumlar1 agisindan inceleyen arastirma sonuglarma bakildiginda, bu arastirma
sonugclariyla benzer sonuglara ulasildig1 gortilmektedir. Buradan hareketle ders kitaplarinda
bilimin dogasina iliskin ozellikle “bilgi” boyutuyla ilgili ifadelere yeterli diizeyde yer
verilmedigi gortilmektedir. Bilimin dogasinin “bilgi” boyutu, bilimsel stirecler sonunda elde
edilen bilgi ve bu bilginin dogasiyla ilgilidir. Dolayisiyla bu arastirmada incelenen ders
kitaplarinda bilimin dogasimin bilgi boyutuna iliskin; bilimsel olay, bilimsel kavram, bilimsel
kanun ve prensipler, hipotez, teori ve bilimsel model gibi kavramlarin ne olduklar1 hakkindaki
aciklamalara, yeterli diizeyde yer verilmedigi goriilmektedir. Ayrica bu boyutla ilgili olarak
ders kitaplarinda, bilimsel bilginin uzun stire gegerliligini koruyan fakat degisebilir dogasi ile
bilimsel bilginin farkli tiirlerine ve 6grencilerin ge¢mis O6grenmelerine iliskin bilgilerini
kullanmalarmi saglayict sorulara ve ifadelere de yeterli diizeyde yer verilmedigi
goriilmektedir.

Bu arastirmalarin ortaya koydugu bir diger onemli sonug ise lise kimya ders
kitaplarinin ¢cogunda, bilimin dogasmin BTTC boyutu ile ilgili ifadelere yeterli diizeyde yer
verilmedigidir. Bilimin dogasmin BTTC boyutu, bilim, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki
etkilesimleri ve bilimsel bilginin sosyal olarak yapilandirilmas: stireglerini ifade eder. Bu
baglamda lise kimya ders kitaplarinda bilimin dogasmin BTTC boyutuyla ilgili olarak, bilimin
daha ¢ok merak ve arayistan, teknolojinin ise ihtiyactan ortaya ciktigi, bilim ve teknolojinin
olumlu ya da olumsuz etkileri, bilim ve teknolojiye iliskin sosyal konularin tartisilmasi, bilim
ve teknoloji ile ilgili meslekler, bilim ve teknolojinin sosyo-kiiltiirel yap: ile olan karsilikli
etkilesimi, bilimin sinirlilig ve bilimsel etik gibi konular1 iceren ifadelere yeterli diizeyde yer
verilmedigi gortlmektedir.

ONERILER

Bu arastirma, tilkemizde MEB tarafindan cesitli araliklarla giincellenerek gelistirilen ve
2013 yilindan itibaren uygulamaya konulan, kimya dersi ogretim programma gore
hazirlanmis olan kimya ders kitaplarinin, bilimin dogas: ile ilgili kazanimlar agisindan,
doktora diizeyinde incelendigi ilk bilimsel arastirma olmasi agisindan énemlidir.

Bu arastirmanin tilkemizde yapilan kimya 6gretiminin daha etkili hale getirilmesinde
onemli bir materyal olan ders kitaplarinin, bilimin dogasmin boyutlar1 agisindan, igeriginin
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nasil olmasi gerektigi hakkinda bilimsel bulgulara dayal1 bazi tespitler ve oneriler igeriyor
olmasi acisindan, ilgili alanyazina, miifredat gelistirenlere ve ders kitab1 yazarlarina énemli
katkilar saglayacag: diistintilmektedir.

Arastirma sonuglari, ayn1 zamanda 6gretmenlerin smif ici etkinliklerde ders kitabinin
eksikliklerini tamamlayabilecekleri bir bakis agis1 gelistirmelerinde yardimci olabilecek
ipuclar1 saglamasi acisindan da 6nemlidir.

Lise kimya ders kitaplarinda, bilimin dogasina iliskin boyutlarla ilgili ifadelere yer
verme diizeylerine iliskin olarak bu arastirma sonucunda ortaya ¢ikan durum, bilimin dogasi
anlayisinin, ortadgretim 9-12 kimya dersi 6gretim programina entegrasyonu konusu ile
iliskilidir. Bu noktadan hareketle, ders kitaplarinda bilimin dogasina iliskin ifadelere yer
verme diizeyleri ile ilgili eksikliklerin, ortatgretim kimya dersi (9-12) 6gretim programindaki
mevcut olan eksikliklerin bir sonucu oldugu dustintilmektedir. Bu baglamda o6gretim
programi  hazirlayacak olanlara, arastrmanin bu boliimiinde bazi  Onerilerde
bulunulmaktadir:

1. Ogretim programinda, bilimin dogasmna iliskin boyutlara ve bu boyutlarn alt
bilesenlerine, eksiksiz bir bicimde yer verilmelidir.

2. Ogretim programinda bilimin dogasina iliskin boyutlarin her biri ayr1 ayr1 kazanim
ifadesine doniistiiriilmelidir.

3. Bukazanim ifadeleri kitap yazarlarina ve egitimcilere ipuglar1 sunabilecek bazi etkinlik
ornekleriyle iliskilendirilmelidir.

4. Ogretim programinda, bilimin dogasma iliskin boyutlarin tamamimin dengeli bir
bicimde sunulmasma 6zen gosterilmelidir.
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