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Akiciligi Gelistirme Programinin {lkokul Ikinci Stnif Ogrencilerinin Okuma ve Anlama
Becerileri Uzerindeki Etkisi

Aybala CAYIR, Mustafa ULUSOY?

Ozet

Bu calismanimn amacy; tasarlanan bir Akiciligi Gelistirme Programmin (AGP) ilkokul ikinci
smif dgrencilerinin akict okuma ve anlama becerilerine etkisini belirlemektir. Calisma, nitel
arastirma yontemlerinden “Eylem arastirmasi” ile desenlenmistir. Arastirma; Ankara ili,
Pursaklar Ilcesinde bulunan bir ilkokulun ikinci smifinda ogrenimlerine devam eden 36
ogrenci ile yurutilmustiir. Arastirmada veri toplama araci olarak, “Yanlis Analiz
Envanteri”, “Prozodik Okuma Olgegi”, “Okudugunu Anlama Testleri” kullanilmistir.
Verilerin degerlendirilmesinde “Icerik analizi” tekniginden yararlanilmistir. Ogrencilerin
akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek amaciyla tasarlanan AGP tiim
akicilik programlar: incelenerek olusturulmus esnek bir uygulamadir. Literatiirde etkisi
kabul edilen akicilik stratejilerinin birlikte kullamldigr ve tiim smifa yonelik olarak
hazirlanan bir akicilik 6gretimi icin tasarlanmistir. Arastirma, pilot ve asil uygulama olmak
tizere iki basamakta gerceklestirilmistir. Pilot uygulama, 2012 - 2013 egitim 6gretim yili
bahar déneminde 2. smif dgrencileri (N= 28) ile yiiriitiilmiistiir. Pilot calisma sonunda
yapilan degisiklikler neticesinde AGP’ye son sekli verilmis ve asil uygulamaya gegilmistir.
Asil uygulama 2013- 2014 giiz déneminde 2. stif 6grencileri (N= 36) ile ytirtittilmiistiir. Asil
uygulama 6grencilerin mevcut durumlarmin tespiti ile baglamustir. Ogrencilerin akict
okuma ve okudugunu anlama becerilerinde, sinif seviyesinin altinda bir basar1 gosterdigi
belirlenmistir. Daha sonra 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek icin Akicilig1 Gelistirme Programi (AGP) uygulanmistir. Arastirma stirecinde
toplam 4 test uygulanmus, her testte akicilig1 (dogru okuma, okuma hizi ve prozodi) 6l¢gmek
icin bilgi verici metinler, anlamay1 6lgmek i¢in de hikaye edici metinler tercih edilmistir.
Stire¢ sonunda AGP'nin uygulandigt ogrencilerin yaptiklar1 sesli okuma hatalarinda
azalmalar goriilmiis, 6grencilerin okuma hizlar1 artmis ve prozodik okuma ve okudugunu
anlama becerilerinde ilerlemeler oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akici okuma, Okudugunu anlama, Akiciligr Gelistirme Programi (AGP)

Abstract

The purpose of this study is to investigate the effects of designed Fluency Development
Program (FDP) on the second grade students’ fluent reading and comprehension skills. The
study designed as a “action research” of the qualitative research methods and conducted
with 36 students who continue their education in the second grade of primary school in the
province of Pursaklar in Ankara. “Running Record Technique”, “the Scale of Prosody
Reading”, “the Test of Reading Comprehension” were used as data collection methods. The
“Content Analysis” were utilized in order to evaluate the data. The FDP is a flexible
application which has been formed by examining all of the fluency programmes for
improving the students’ reading fluency and reading comprehension skills. To create the
FDP, the literature related to fluent reading and reading comprehension was reviewed. The
research is including the pilot and the actual application which is conducted in two steps. A
pilot application was carried out with 2nd grade students (N: 28) in Spring Semester of 2012-
2013 academic year. As a result of the changes made at the end of the pilot application the
study was finalized and the actual application of FDP has been started. The main
application was carried out with 2nd grade students (N = 36) in 2013-2014 Fall Semester.
Actual implementation began with the determination of the current status of the students.
The results revealed that reading fluency and reading comprehension skills of the students
in the class were below the grade level. Then, to improve students’ reading fluency and
reading comprehension skills, Fluency Development Program (FDP) has been applied.
During the research process, in total 4 tests were conducted including correct reading,
reading rate, prosody tests on informative texts; and comprehension tests on narrative texts.
At the end of the FDP process the students’ reading errors are decreased and their prosodic
reading level, reading speed and comprehension levels are increased.
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GIRIS

Bilginin ¢ok hizl tiretildigi ve dagitildig: bir diinyada, bilgiye ulasmanin hala en iyi
yolu okumaktir. Bu durum, okuma becerisinin en iyi sekilde kazandirilmasini, egitim sistemi
icin 6nemli ve oncelikli bir is kilmaktadir. Akyol (2005, s. 1) okumay1, “onbilgilerin
kullanildig, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag
dogrultusunda, dtizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma stireci” olarak
tanimlamustir.

2000 yilinda ditizenlenen Ulusal Okuma Paneli (NRP, 2000), basarili bir okuyucu
olmanin en temel gerekliliklerinden birinin akici okuma oldugunu vurgulamistir. Okuma
eyleminin etkisi ancak akici okuma ile miimkiin olmaktadir (Rasinski, Homan ve Biggs,
2009). Zutell ve Rasinski (1991) akici okumays; geri doniis, tekrar, heceleme ve gereksiz
duruslar yapmadan, noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek, dogru,
hizli ve okumaktan zevk alarak uygun bir ses tonuyla konusurcasina yapilan okuma olarak
tanimlamistir. Akyol (2006), akicilig1 oldukga genis kapsamli olarak ele alarak akici okumayz,
noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina
yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam {initelerine dikkat
edilerek, konusurcasma yapilan okuma olarak tanimlamis ve “konusurcasina yapilan
okuma” kavramiyla prozodi becerisine dikkat ¢ekmistir.

Son yillarda arastirmacilarin ve okuma uzmanlariin akict okuma tizerinde nemle
durmasmin en biiyiik sebeplerinden biri de akici okuma ile anlama arasinda var olan
iliskidir. Arastirmacilar akiciigin kelime tanima ve anlama arasinda bir baglant1 ya da bir
koprii vazifesi gordiiginii ifade ederler (Bashir ve Hook, 2009; Pikulski ve Chard, 2005) ve
okunan bir metinden anlam ¢ikarmak igin gerekli unsurlardan biri olarak akici okumay1
gortirler (L. S. Fuchs, D. Fuchs, Hosp ve Jenkins, 2001). Bu konuda daha net bir ifade
kullanan Weaver (1994) anlama sorunu olan Ogrencilerin aslinda bir akiciik sorunu
yasadiklarini, ¢linkii akiciligin anlama igin bir 6n kosul becerisi oldugunu iddia etmistir.

Nitelikli okumanin en énemli gostergelerinden biri olarak kabul edilen akici okuma
(Adams, 1990) yapilan bilimsel galismalarda okuma basaris1 ve etkili okuma 6gretiminin
olmazsa olmazlarindan biri olarak literatiire gecmesine ragmen (Anderson, Hiebert, Jolly ve
Wilkinson, 1985) Ulusal Okuma Paneli Amerika’da ¢ok sayida 6grencinin akici okuyucu
olmadigini belirlemistir. Panelde bu durumun ulusal bir endiseye neden oldugu ayrica
vurgulanmigtir (NRP, 2000). Ulkemizde yapilan calismalarda da 6grencilerin akici okuma
becerilerinde sikint1 yasadiklar1 ifade edilmistir (Bastug, 2012; Coskun, 2010; Keskin, 2012;
Sidekli, 2010; Yilmaz, 2006). Bu alanda yasanan sikintinin en biiytik nedeni akiciligin uzun
yillar ihmal edilmesi ve smiflarda gereken ilgiyi hicbir zaman gormemesidir (Allington,
1983; Zimmerman, Rasinski, ve Foreman, 2011). Oysa akiciik c¢aba, uygulama ve pratik
gerektirir. Bir miizik aletini akici olarak calabilmek ve bir sporu ustaca yapabilmek igin
calismak gerekir. Akicilig1 da bir zanaat haline getirebilmek icin pratik yapmak gerekir.
Citinkt akic1 okuma becerisi ancak pratik ile kazanilabilir (Rasinski, Homan ve Biggs, 2009).

Bu nedenle okuma uzmanlari, akademisyenler ve d6gretmenler, akiciligin siirekli ve
dogru bir uygulama sonunda kazandirilacagini belirterek akiciik o6gretimine dikkat
cekmislerdir (NRP, 2000). Zira insanlar akici okuma yetenegi ile dogmazlar. Akici okuma
becerisi; uygun yontem ve teknikler kullanilarak, kademeli ve stirekli uygulama ve tekrar
yoluyla, zaman iginde gelistirilebilecek bir beceridir. Okuma akiciligini desteklemeye yonelik
yapilan uygulamalarin, akicilig1 gergekten gelistirdigini gosteren pek ¢ok arastirma bulgusu
da mevcuttur (Akyol ve Yildiz, 2010; Duran ve Sezgin, 2012; Stahl ve Heubach, 2005; Kaman
ve Sahin, 2013). Yapilan arastirmalar, akict okuma 6gretiminin sonunda akiciligin daha da
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onemlisi genel okuma basarisinin arttigini gostermektedir (Kuhn ve Stahl, 2000; Rasinski ve
Hoffman, 2003). Bu durum bize akicilik dgretiminin okuma yazma miifredatinda daha
belirgin bir rol oynamasi gerektigini vurgulamaktadir. Zira tilkemizde akicilik ihmal edilen
bir beceridir. Bu becerinin gelistirilmesi i¢in hentiz yapilan bir uygulama da yoktur. Akicilik
Ogretiminin, profesyonel bir anlayisla verilmesi gerekmektedir. Bireysel ya da kiigtik
gruplarla yapilan akicilik uygulamalar: yeterli degildir. Bu nedenle sinif ortaminda akiciligin
gelistirilmesi konusunda ¢ok sayida arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Akicilik alaninda
¢cok sayida calismasi olan Rasinski (2003), sifta uygulanacak iyi bir akici okuma
calismasinda g6z ontinde bulundurulmas: gereken dort ilke oldugunu belirtmistir. Bu
ilkeler: 6gretmenlerin 6grencilere iyi bir okuma icin model olmasi, 6gretmenlerin okuma
stirecinde 6grencilere yardimci ve yonlendirici olmalari, 6grencilerin okuma calismasi
yapmasina firsat verilmesi ve son olarak da kelime obekleri ile calisma yapilmas: olarak
siralanmaktadar.

Akiciik  dgretiminde oOgretmenlere de biiytik gorevler diismektedir. Yapilan
calismalarda ise ogretmenlerin akici okumay1 6gretmek ve degerlendirmek icin kisisel bir
egitime ihtiya¢ duyduklar: belirlenmistir (Cayc1 ve Demir, 2006; Erkul ve Erdogan, 2009). Bu
alandaki destek eksikligi ise pek cok 6gretmeni hazirliksiz birakmaktadir (Rasinski, 2006).
Ulkemizde heniiz dgrencilerin yasadiklar: akict okuma sorunlarini ¢6zmeye yonelik uygun
programlar yoktur ve bu alanda profesyonel bir yaklasim gozetilmemektedir. Ancak akicilik
sorunlar1 kendiliginden dtizelemez. Eger akicilik problemleri ilkokul bitene kadar
¢oziilememisse sonraki yillarda da artarak devam edecektir. Bu nedenle 6grencilere bu
konuda gerekli 6gretim verilmelidir (Rasinski, Rikli ve Johnston, 2009).

Akiciigin  hak ettigi degeri gorerek, ilkokul smiflarinda profesyonel olarak
uygulanabilmesi icin gerekli ¢alismalarin yapilmasi arastirmacilarin ve egitimcilerin énemli
bir gorevidir. Bu gorevi gerceklestirebilmek amaciyla yapilan bu calismada; tasarlanan bir
Akicilik Gelistirme Programinin, ilkokul 2.simif 6grencilerinin okuma ve anlama becerileri
tizerindeki etkisi tespit edilmeye calisilmistir.

Literatirde akicilig1 gelistirmek icin tasarlanan modellerden {ici 6n plana
¢ikmaktadir. Bunlar; Okuma Dersi (Orite-Reading Lesson-ORL), Akiciliga Yonelik Okuma
Ogretimi (Fluency Oriented Reading Instruction-FORI) ve Akiciligi Gelistirme Dersi
(Fluency Development Lesson-FDL) uygulamalaridir. Bu akicilik 6gretim modellerinin genel
amac1 dgrencilerin akici okuma ve anlama becerilerini gelistirmektir. Tasarlanan tiim akicilik
Ogretimi programlar: incelendiginde planlamada ve uygulamada farkliliklarin oldugu gibi
ortak noktalarmn da var oldugu goriilmektedir. Ortak noktalara baktigimizda; biitin
uygulamalarda 6gretmen modellemesinin, tekrarli okumalarmn, Ogretmenin Ogrencilere
rehberlik yapmasmin ve esli uygulamalarmn oldugunu, secilen metinlerin 6grenci seviyesine
ve ilgi alanina uygun olmasima 6zen gosterildigini, uzun metinlerden ziyade kisa metinlerin
tercih edildigini ve uygulamalarda sinif atmosferinin dnemsendigini gormekteyiz. Akicilik
programlari ilk olarak ikinci smnif dgrencileri icin tasarlansa da esnek bir formatta olmalar:
nedeniyle tiim smuf seviyelerinde kullanilabilecek sekilde dizayn edilmislerdir (Hoffman,
1987; Rasinski vd., 1994; Stahl ve Heubach, 2005). Bu calismada mevcut akici okuma
modelleri incelenerek yeni bir model tasarlanmis ve dgrencilerin akici okuma ve okudugunu
anlama becerileri tizerindeki etkisi incelenmistir.

Problem Ciimlesi

Akiciligr gelistirme programinin, ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okuma ve anlama
becerileri tizerindeki etkisi nedir?
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Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, “Akiciligi gelistirme programinin, ilkokul ikinci siif
ogrencilerinin okuma ve anlama becerilerine etkisi nedir?” sorusuna cevap aramaktir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustr:
1. Akicaligr Gelistirme Programmin (AGP) uygulandig: ilkokul ikinci smif 6grencilerinin
uygulama 6ncesi akic1 okuma ve okudugunu anlama becerileri ne diizeydedir?
2. Akialigr Gelistirme Programinin (AGP) uygulandig: ilkokul ikinci smif 6grencilerinin,
akic1 okuma ve anlama becerilerinin stireg igerisindeki gelisimi ne diizeydedir?
3. Akiciligr Gelistirme Programinin (AGP) ilkokul ikinci smif 6grencilerinin akici okuma ve
anlama becerileri tizerindeki etkisi ne diizeydedir?
4. Uygulanan Akiciligr Gelistirme Programma (AGP) iliskin 6grenci, 6gretmen ve veli
gorisleri nedir?

YONTEM

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan eylem arastirmasi olarak
desenlenmistir. “Eylem arastirmasi uzman arastirmacilarin yirittictiliigtinde, probleme taraf
olanlarin katilimiyla, uygulamalarin elestirel bir degerlendirmesini yaparak, durumu
diizeltmek icin gereken onlemleri belirlemeyi amaclayan arastirmalardir” (Karasar, 2003, s.
52).

Eylem arastirmalarinda arastirmaci yalnizca neler olup bittigini gézlemlemez aym
zamanda eyleme de gecer (McNiff, Lomax and Whitehead, 2003). Bu yoniiyle eylem
arastirmalari egitimde kuram ve uygulama arasinda bir koprii vazifesi goriir (Johnson, 2002,
s. 32). Ogretmenlerin kendi dgretimlerini gozlemleyerek degerlendirme firsati bulduklari
bireysel bir arastirma dizayni olan eylem arastirmalar1 6gretmenlerin mesleki gelisimine
onemli katkilar da saglamaktadir (McNiff, Lomax ve Whitehead, 2003, s. 13).

Calisma Grubu

Arastirma Ankara Ili Pursaklar Ilcesindeki bir ilkokulun ikinci sinifina devam eden 36
ogrenciyle gerceklestirilmistir. Ogrencilerin yaglar1 6.5-8 araliginda degismektedir. Okulun
bulundugu ve 6grencilerin yasadiklari ¢evre goz oniinde bulunduruldugunda, orta sosyo-
ekonomik dtizeyi temsil ettigi dustiniilmektedir. Bu arastirmada amagli 6rnekleme
yontemlerinden olctit 6rnekleme kullanilmistir. Amagh ornekleme, zengin bilgiye sahip
oldugu dustiniilen durumlarin derinlemesine calisiimasina olanak vermektedir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Bu arastirmaya katilacak 6grencilerin seciminde, 6grencilerin 2. sinif 6grencisi
olmalar1 temel 6l¢iit olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmistir. ilk olarak
arastirmaci tarafindan AGP hazirlanmistir. Tasarlanan programin pilot ¢alismasi: 50 ders
saati, asil uygulamasi ise 80 ders saatinde uygulanmustir.

Akici okuma wunsurlarmma ait veriler toplanirken Ogrencilere daha o©nce
kargilasmadiklari bir metin sesli olarak okutulmustur. Ogrencilerin metni okumast ses kayt
cihazi ile kayit altina alinmistir. Bu kayitlar kullanilarak grencilerin dogru okuma, okuma
hiz1 ve prozodi becerileri dl¢tilmiuistiir. Dogru okuma ytizdesi, 6grencinin bir dakikada dogru
okudugu kelime sayisini 6grencinin bir dakikada okudugu toplam kelime sayisia boliip
yiizle garpilmasiyla bulunur. Dogru okumayla ilgili elde edilen bulgular yorumlanirken
Akyol (2005) tarafindan Tiirkce'ye uyarlanan “Yanlis Analizi Envanteri” kullanilmistir. Bu
envantere gore atlayip gecme, ekleme, 6gretmen tarafindan verilen kelimeler, tekrar, yanlis
okuma ve ters cevirme okuma hatasi olarak gortiliirken, kendi hatasin1 diizeltme, noktalama
isaretlerine dikkat etmeme, parmakla takip ve kafa hareketleri okuma hatast olarak
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goriilmemektedir (Akyol, 2005). Dogru okuma puanlar1 yorumlanirken, Rasinski (2010, s.
182) tarafindan belirlenen dogru okuma normlar1 esas alinmistir. Buna gore % 92'nin alt1
endise diizeyi, %92-98 6gretimsel diizey, %99-%100 ise bagimsiz olarak belirlenmektedir.

Okuma hiz1 6grencinin bir dakikada okudugu dogru kelime sayisidir. Ogrencilerin
bir dakikada yaptiklar1 yanhslar bulunur. Daha sonra dakikada okunan toplam kelime
sayisindan yanlis okunan kelime sayis1 ¢ikartilarak okuma hizina ulasilir. Okuma hizina ait
veriler yorumlanirken Rasinski'nin (2010) ilkokul ogrencilerinin bir dakikada okumasi
gereken kelime sayis1 kriterleri dikkate alinmustir. Rasinski'ye (2010, s. 194) gore ilkokul
ogrencilerinin bir dakikada okumasi gereken kelime aralig1 asagidaki gibidir:

2. smif dgrencilerinden dakikada 30-130 kelime araliginda,
3. smif 6grencilerinden dakikada 50-140 kelime araliginda,
4. sinuf 6grencilerinden dakikada 80-140 kelime araliinda okumalar1 beklenilmektedir.

Ogrencilerin prozodik okuma seviyelerinin belirlenebilmesi icin Ulusoy, Ertem ve
Dedeoglu (2011) tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi” kullanmilmustir. Olgek ilgili
literattir taranarak gelistirilmis ve okuma-yazma Ogretimi alaninda 3 farkli uzmanin da
goriisti almarak son seklini almigtir. Olgekte 12 madde yer almakta ve likert tipi bir
derecelendirme ile sesli okuma prozodisi “Cok iyi (5), Iyi (4), Orta (3), Kotii (2) ve Cok kétii
(1)” kriterlerine gore degerlendirilmektedir. Bu dlgege gore 6grencinin alabilecegi en az puan
12, en fazla puan 60'tir. Bu durumda prozodi puani 0-20 aras1 kotii, 20-40 aras: orta, 40-60
arasl ise iyi olarak yorumlanabilir.

Calismada dort hikaye edici metin kullanilmistir. Metinler MEB tarafindan ilkokul 2.
smiflar icin hazirlanan Turkge ders kitaplarindan segilmistir Bu nedenle arastirmact
tarafindan dort ayr1 okudugunu anlama testi gelistirilmistir. Okudugunu anlama duzeyini
belirlemek icin dgrencilere 5'i basit anlamayi, 4'ti derin anlamay1 6lgmeye yonelik acgik uglu
sorular hazirlanmustir. Sorular hazirlanirken 5N 1K metodu kullanilmistir. Boylece anlama
testi, yapilandiric1 yaklasim temel alinarak hazirlanan Tiirkge 2. sinif miifredatinda yer alan
“Okuduklarinda 5N 1K sorularma cevap arar” kazanmimu ile iligskilendirilmistir. Anlama
testine program gelistirme alaninda doktora yapan bir uzmanin goriisii alinarak son sekli
verilmistir. Anlama testinin analiz edilmesi i¢in Akyol (2005) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan
“Yanlis Analizi Envanteri” kullanilmistir. Bu envantere gore basit anlama sorularini;, tam
olarak cevaplayanlar “2” puan; yarim cevaplayanlar “1” puan; hi¢ cevaplamayanlar ise “0”
puan almaktadir. Derin anlama sorularinda; tam verilen cevaplar “3” puan; tam cevaba
yakin verilen cevaplar “2” puan; yari cevaplananlar “1” puan; hi¢ cevaplanmayanlar ise “0”
puandir. Okunan metnin anlama ytizdeligi, 6lgmede alinan toplam puanin, alinabilecek en
fazla puana boltinmesiyle bulunur. Anlama ytizdesi genel anlami ile ti¢ farkli diizeyi
gostermektedir. Bu diizeyler (Akyol, 2005);

a) Serbest Diizey: Cocugun 6gretmen ya da baska bir yetiskinin yardimina ihtiyag
duymadan diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder. Anlama diizeyi
%90 ve tizeri olan bireyler bu gruptadir.

b) Ogretim Diizeyi: Cocugun 6gretmen veya bir yetiskinin destegiyle istenilen
sekilde okuma ve anlamasmi ifade eder. Anlama diizeyi %75 ve tizeri olan bireyler bu
guruptadir.

¢) Endise Diizeyi: Cocugun okudugunun ¢ok azmni anladig1 ve/veya pek cok okuma
yanlis1 yaptig1 diizeyi ifade eder. Anlama diizeyi %50 ve altinda olan bireyler bu guruptadar.

Akiciligr Gelistirme Programi (AGP)

Literattirde okuma alaninda yasanan 6grenme giicliiklerini gidermeye yonelik, birgok
akict okuma stratejisi gelistirilmis ve bu stratejilerin etkililigini degerlendirmeye yonelik
bircok c¢alisma yapilmistir (Kaman, 2012; Rasinski, 1989; Rasinski, Padak, Linek ve
Sturtevant, 1994; Scheriff, 2012; Smith, 2011; Stahl ve Heubach, 2005; Yildirim, Rasinski ve
Akyol, 2012; Yilmaz ve Koksal, 2008). Ogrencilerin akici okuma ve anlama becerilerini
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gelistirmek icin, ilgili alan yazin taranarak Akicilig1 Gelistirme Programi tasarlanmistir (Bkz.
EK-1).

Akiciligr Gelistirme Programi (AGP) smif temelli bir okuma programidir. Etkisi
okuma otoriteleri tarafindan kabul edilen akici okuma yontemlerinin (koro okuma, eko
okuma, esli okuma, tekrarli okuma) smif ortaminda uygulanabilecek bir formata getirilmesi
amaclanmistir. Bu amagla tasarlanan AGP Rasinski'nin Akicilif1 Gelistirme Dersi (FDL),
Stahl and Heubach’in Akicihiga Yonelik Okuma Ogretimi Programi (FORI), Hoffman'm
Okuma Dersi (ORL) temel alinarak ve ilgili literatiir incelenerek olusturulmustur.

AGP'nin Ozellikleri

AGP, akic1 okuma ve okudugunu anlama alaninda yapilan uygulamalar ve bilimsel
gelismeler cercevesinde, Tiirkce programiyla uyumlu olarak, 6grencilerin yas, dizey, dil ve
zihin gelisimleri g6z ontinde bulundurularak hazirlanmistir. Siuf temelli bir okuma
programi olan AGP’de 6grenciler akranlariyla, is birligi icinde okuma ve anlama ¢alismasi
yapmaktadirlar. Uygulamalarda secilen eslerin birbirlerinden farkli okuma seviyelerinde
olmasma ve 6grenci diizeyine uygun, kisa metinler kullanilmasma dikkat edilmistir. AGP
kaynagtirma siniflarinda da rahatlikla uygulanabilir esnek bir formattadir. Ogretmenler
AGPyi kolaylikla siniflarinda uygulayabilirler.

Pilot Calisma

Arastirmanin amaci dogrultusunda AGP'nin pilot uygulamasi yapilarak, calisma
analiz edilmistir. Pilot uygulama ikinci smif 6grencileri ile yiritiilmistur. Haftanin her
gunt bir ders saati (40 dakika) olarak planlanan pilot calisma toplamda 50 ders saati
stirmisttr. Yapilan pilot calismayla hazirlanan programin 2. sif diizeyine uygunlugu,
uygulamalar icin belirlenen stirenin yeterli olup olmadigi, calismada kullanilacak metinlerin
ve sorularin dgrenci diizeyine ve calismanin amacina uygunlugu analiz edilmistir. Pilot
calisma, arastirmacinin veri toplama stirecini daha sorunsuz gegirmesine katki saglamis ve
asil uygulamada yasanabilecek sikintilar1 en aza indirmistir.

Verilerin Analizi

“Eylem arastirmalarinda veri analizleri, verileri toplama ile es zamanli olarak
yurttiliir. Verilerin analizi ayn1 zamanda arastirmaciya toplanan verilerin niteligi ve
yeterliligi konusunda fikir de verir” (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 303).

Bu galismada veriler haftalik olarak toplanmustir. Elde edilen veriler haftalik olarak
analiz edilmis ve degerlendirilmistir. Haftalik yapilan degerlendirmeler sonucunda yeni
eylem planlar1 hazirlanmistir. Stireg icerisinde yapilan analizler, karsilasilan problemlerin
coztimlerine iliskin kararlar almay1 saglamistir. Verilerin analizinde, icerik analizi teknigi
kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2006, s. 227) gore igerik analizinde temel amag, toplanan
verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktur.

Arastirma stirecinde smif 6gretmeni, calisma gurubundaki 6grenciler ve aileleri ile
yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Icerik analizi yontemiyle birbirine ben-
zeyen veriler, belirli temalar gercevesinde bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi
bicimde diizenlenip yorumlanmustir.

BULGULAR

Bu bolimde; toplanan verilerin analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgular,
arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda sunulmustur.
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Akicilig1 Gelistirme Programinin Uygulandig: Ilkokul Ikinci Sinif Ogrencilerinin
Uygulama Oncesi Akic1 Okuma ve Okudugunu Anlama Becerileri Ne Diizeydedir?

Ogrencilerin akici okuma beceri diizeylerini tespit etmek igin ilk olarak simf
ogretmenine seviye tespit ¢alismasinda kullanilacak olan “Nigin Spor Yapiyoruz?” ve “Deniz
Kiz1” adli metinler ve kullanilacak olcekler gosterilerek yapilacak on test uygulamasi
anlatilmis ve izin istenmistir. Calisma grubundaki 6grenciler bireysel olarak baska bir sinifa
cagirilmis ve diizey belirleme galigmasi yapilmistir. On test uygulamasina baglamadan énce
calisma grubundaki 6grencilere ses kayit cihazi ile kronometre tanttilmistir. Ogrenciye “Bu
oykiiyii en giizel sekilde ve ara vermeden okumam istiyorum!” hatirlatmasinda bulunulmus,
vgrenci okumaya baglar baglamaz siire tlger ve ses kayit cihazi calistirilmigtir. Ogrencinin bir
dakikanin sonunda okudugu son sozciik isaretlenmis ve metnin tamamini okumasi
beklenmistir. Calisma sonunda ogrencilere calismaya katildiklar: igin tesekkiir edilmis ve
smiflarma gonderilmistir. Akici okuma dtizeylerini belirlemek icin yapilan o6n test
uygulamasindan hemen sonra vakit kaybetmeden 6grencilerin okudugunu anlama dtizeyleri
belirlenmistir. Hazirlanan okudugunu anlama testi okuyucularin bireysel olarak anlama
seviyesini belirleyebilme amacina hizmet etmektedir.

Yapilan 6n test uygulamalar1 sonucunda, ogrencilerin akici okuma ve anlama
becerilerinin ikinci sinif seviyesinin gerisinde oldugu ve gelistirilmesinin gerekliligi ortaya
¢ikmustir (Bkz. Tablo 1).

Akicaligi Gelistirme Programinin ilkokul Ikinci Sinif Ogrencilerinin, Akici
Okuma ve Anlama Becerilerinin Siirec Icerisindeki Gelisimi Ne Diizeydedir?

Arastirmanin uygulama asamasi 2013'tin Eyliil ayinda baslamis ve 2014tin Ocak
ayinda sona ermistir. Uygulama dersleri giinde 40 dakika (bir ders saati) olarak
planlanmistir. Uygulama siirecinin hemen basinda 6grencilerin 6gretmeni ve aileleriyle yar1
yapilandirilmis gortisme yapilarak dgrenciler hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olunmus,
ayrica AGP uygulamas: tanitilmistir.

Uygulamalar koro okuma, eko okuma, esli okuma, tekrarli okuma ve okuyucu
tiyatrosu yontemlerinin farkli giinlerde ve farkli metinlerle uygulanmasi seklinde
sturdiurilmistur. 19 haftalilk uygulama siirecinde yasanan pek ¢ok sorun tartisiimis ve
sorunlarin ¢oztimiine yonelik eylem kararlar1 alinmustir. Alman eylem kararlarinin
uygulanma sonrasinda degerlendirilmesi yapilarak islevselligi yorumlanmuistir.

Uygulama sirasinda smif kontroliinii saglamak ve 6grencileri ¢calismaya daha istekli
hale getirmek amaciyla arastirmacilar, okul ¢apinda “Okuma Savas1” isimli bir etkinlik
diizenlemeye karar vermistir. Okuma savasinda okuma savasgilar1 yarisacaktir. Bu etkinlige
katilmak isteyen dgrencilerin oncelikle okuma savascist olmay1 hak etmeleri gerekmektedir.
Calisma grubunda uygulama sirasinda giiriilti yapmayanlar ve uygulamay1 basariyla
tamamlayanlar okuma savasgisi olup, okuma savaslarina katilabileceklerdir.

Akici okuma calismasinda, sinif mevcudunun kalabalik olmasi nedeniyle esli
uygulamalara siklikla yer verilmistir. Esli uygulamalarda metnin aynm1 anda smufin yarisi
tarafindan okunmas1 rahatsiz edici bir giriiltii yasanmasina ve egslerin birbirini iyi
duyamamasina neden olmustur. Eslerin daha yakin oturup ayni fotokopi kagidindan metni
takip etmesiyle yasanan problem ¢oziilmiistiir.

Yapilan c¢alismalarda hizli okuyuculara yetisemeyen 6grencilerden birkaginin
vizildayarak okumasi dikkat ¢ekmis, onuncu haftadan itibaren ise vizildama davranmsinin
kayboldugu gozlenmistir. Ogrencilerin akici okuma becerilerindeki ilerlemeler ve siir
turtindeki metinlerin kullanilmasi vizildayarak okuma davranislarinin sonlanmasinda etkili
olmustur.

Son haftalarda uygulamalar sonunda yaklasik 5-10 dakikalik bir zaman artis:
olmustur. Artan zamanda calisma grubundaki 6grencilerle uygulama hakkinda sohbetler
yapimistir.  Mini  sohbet tarzinda yapilan tartismalarin  uygulamay:r daha da
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zenginlestirebilecegine karar verilmis ve uygulama eylem planinda “Uygulama Sonras1 Mini
Konferanslar” olarak yerini almistir.

Arastirma stirecinde 6n test ve ara test 2 arasinda gegcen zaman icerisinde uygulanan
AGP, calisma grubundaki 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinde
gelisim (saglamistir. Onceki haftalarda uygulamalarda yasanan sikintilarin yok denecek
kadar azaldig1, uygulanan eylem planlarmin basarili oldugu, yapilan eylem arastirmasmin
amact yoniinde ilerleme sagladigi gortilmustiir. Bu nedenle uygulamanin devamliginin
saglanmas1 uygun gorulmiistiir.

Akiciligi Gelistirme Programinin Uygulandig Ilkokul Tkinci Sinif Ogrencilerinin
Akic1 Okuma ve Anlama Becerileri Uzerindeki Etkisi Ne Diizeydedir?

AGP'nin akict okuma ve okudugunu anlama becerileri {izerindeki etkisini tespit
etmek icin 6grencilerin uygulama 6ncesi mevcut durumuyla uygulama sonrasinda olusan
yeni durumu Kkarsilastirilmistir. Yapilan testler sonucunda 6grencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama puanlarmi gosteren tablo asagida verilmistir:

Tablo 1. On Test ve Son Test Sonugclar:

On Test Son Test

— = — — — = — ——

Ogrenci B¢ E§ %E 5% BES E 5 g EE

o v/ :NS 2 T [elp= 'E g o] g < T o B = g

RO = O £~ <£ Ao & O g~ <=
01 88 22 19 13 100 25 30 59
02 83 15 19 63 98 44 40 82
03 97 57 42 13 100 94 42 77
04 69 16 26 18 98 65 37 77
05 88 22 17 32 98 55 43 82
O6 87 26 31 59 100 75 46 91
07 90 27 30 0 98 50 49 68
08 0 0 12 0 98 12 17 32
09 91 59 32 54 98 105 55 95
610 78 21 28 27 97 61 45 64
O11 88 34 28 50 100 79 44 91
012 72 13 18 32 100 56 43 68
013 96 48 36 32 99 92 48 82
014 93 28 30 36 100 62 49 95
o015 40 4 13 0 94 31 31 73
O16 64 22 25 36 99 77 49 64
017 91 62 32 63 99 94 54 95
018 85 29 22 23 97 63 39 82
019 94 32 36 32 97 70 48 82
020 82 27 25 36 98 44 49 73
O21 87 33 30 18 97 70 45 68
022 75 24 26 36 97 56 49 64
023 93 57 39 50 99 105 50 86
024 80 33 21 18 97 74 38 73
025 79 19 25 13 93 39 37 68
026 100 51 39 45 100 70 51 82
027 96 31 29 45 99 67 48 86
O28 87 13 21 32 100 40 42 59
029 100 27 34 36 100 67 52 95
O30 84 37 34 40 99 68 53 86
O31 71 31 32 45 98 64 50 82
032 100 28 19 32 95 41 46 68
033 90 36 17 13 95 18 31 64
O34 11 1 12 0 89 34 29 45
O35 60 9 16 18 100 27 32 54
036 40 4 12 5 93 25 23 36
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Tablo 1'deki veriler incelendiginde, 6grencilerin 6n testte yaptiklar: temel okuma
hatalarinin biiyiik cogunlugunu son testte yapmadiklar1 gézlenmistir. Ogrencilerin dogru
okuma yiizdelerinde, okuma hizlarinda ve prozodi puanlarinda artis oldugu tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin okudugunu anlama durumlarinda da gelismeler gozlenmistir.
Elde edilen verilere gore AGP'nin, 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerine olumlu katki sagladig1 gortulmuistiir.

Uygulanan Akiciligi Gelistirme Programina Iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Veli
Goriisleri Nedir?

Tasarlanan AGP'nin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerine etkisinin
arastirildigl bu calismada uygulanan programa yonelik 6gretmen, 6grenci ve veli gortsleri
alimustir. Yapilan gortismeler icerik analizine tabi tutularak yorumlanmustir.

Uygulama sonrasinda smif Ogretmeninin gortislerini almak amaciyla yar
yapilandirilmis gortismeler yapilmistir. Yapilan gortisme sonucu, siuf Ogretmeninin
ogrencilere planl ve sistematik bir sekilde akic1 okuma ve okudugunu anlama ile ilgili bir
ogretim yapmadigini, buna neden olarak da smif mevcudunun kalabalik olmas1 ve zaman
stkintisinin yasanmasint gosterdigi belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen 6grencilerinin akicilik
diizeylerini nasil belirleyecegini ve buna yonelik nasil bir 6gretim yapacagina dair bilgi
eksikligi yasadigini, bu nedenle 6grencilere yardimci olamadigmi ifade etmistir. Sinif
ogretmeni Ogrencilerin AGP o6ncesi akici okuma ve okudugunu anlamayla ilgili mevcut
durumlarinin yeterli diizeyde olmadigini belirtmistir. Uygulanan AGP sonrasinda ise
ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirdigini, 6grencilerin
okumaya olan ilgi ve isteklerinin arttigini, eskisinden daha ¢ok kitap okuduklarini ve
ogrenciler tarafindan programin ¢ok sevildigini sdylemistir.

Uygulama hakkindaki gorislerini almak amaciyla ogrencilerle de yan
yapilandirilmis gortismeler yapilmistir. Ogrencﬂer; programin hizli okumalarimi sagladigini,
artik hecelemeden okuduklarini, daha akic1 ve giizel okuduklarini ifade etmislerdir. Ayrica
programin ¢ok eglenceli oldugunu ve bu nedenle devam etmesini istediklerini,
uygulamadan sonra okumay:r daha c¢ok sevdiklerini ve daha c¢ok kitap okumaya
basladiklarini ve okuma savaslarina katilmayi istediklerini belirtmislerdir.

Uygulama tamamlandiktan sonra velilerle de yar1 yapilandirilmis gortismeler
yapilmistir. Gortisme yapilan veliler program sonrasi ¢ocuklarin daha hizli ve daha gtizel
okumaya basladiklarini, ¢ocuklarinin okudugunu anlama becerilerinin gelistigini, kitap
okumaya olan ilgilerinin arttigini, 6grencilerin uygulamay1 ¢ok sevdiklerini ve okuma
savaslarina katilmaya ¢ok istekli olduklarini sdylemislerdir.

TARTISMA

Uygulanan AGP'nin 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerine
olan etkisinin incelendigi bu calismada, ulasilan sonugclar ilgili literatiir dogrultusunda
tartisilmastir.

Uygulama 6ncesi 6grencilerin, akici okuma ve anlama becerilerinin yetersiz diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin akict okuma ve anlama becerilerinin bulunduklart smif
seviyesinin altinda olmasi1 dikkat gekici bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Elde edilen
bu sonuca benzer ¢ok sayida arastirma bulgusu mevcuttur (Bastug, 2012; Coskun, 2010;
Keskin, 2012; Sidekli, 2010; Yilmaz, 2006). Oysa ilkokul miifredat: incelendiginde programda
ders saati olarak en fazla dersin Tiirkce oldugu gortilmektedir. Calismada, akici okuma ve
okudugunu anlamada tespit edilen diisiik basarinn, Tiirkce ders programin uygulayicist
olan dgretmenlerin akici okuma konusunda bilgi eksikligi yasamalar1 ve smiflarinda akici
okuma calismalarina yer vermemelerinden kaynaklanabilecegi diistintilmiistiir.
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Sinif 6gretmeni yapilan goriismelerde akicilik 6gretimine smifinda yer vermedigini
ifade etmis, bu duruma sebep olarak smnif mevcudunun fazla olmasini, zaman darligmni,
akicilik 6gretimi ve akiciligin degerlendirilmesi alaninda sahip oldugu yetersiz bilgiyi
gostermistir. Yapilan calismalarda benzer sekilde 6gretmenlerin, 6grencilerin okuma ve
anlama sorunlariyla ilgilenememelerine sebep olarak siif mevcutlarinin fazla olmasi ve
zamanin yeterli olmamasini gosterdikleri ve okuma yazma 6gretimi konusunda hizmetigi
egitim almaya ihtiya¢ duyduklarmi belirttikleri gortilmustiir (Cayct ve Demir, 2006; Erkul ve
Erdogan, 2009; Rasinski, 2006). Programin uygulayicis1 6gretmenlerdir ve 6gretmenlerin
uygulamadaki basarist en az programin kendisi kadar énemlidir. Akicilik uygulamalarinin
etkili bir sekilde uygulanmasinin 8gretmenlerin bu konudaki istek ve bilgisine bagli oldugu
unutulmamalidir. Ogretmenlerimize akicilik 6gretimi icin gerekli destegi vererek, bilgi ve
farkindalik seviyelerini ytikseltebilirsek uygulamadan kaynaklanan sikmtilarin ¢ogunu
ortadan kaldirabiliriz.

[k olarak Allington 1983 yilinda akici okumanmn okuma miifredatlarinda ihmal
edilen bir beceri oldugu gercegini ifade etmistir. Bu durum 2014 yilinda hala tilkemiz igin
gecerliligini korumaktadir. Ulkemizde heniiz 6grencilerin yasadiklari akici okuma
sorunlarini ¢ozmeye yonelik uygun programlar yoktur ve bu alanda profesyonel bir
yaklasim gozetilmemektedir. Okuma basarisinin ve etkili okuma 6gretiminin olmazsa
olmazi olarak kabul edilen akicilik (Anderson vd., 1985) okullarda hak ettigi ilgiyi higbir
zaman gorememistir. Bu durum yapilan pek cok calismada da dile getirilmistir (Allington,
1983; Zimmerman vd., 2011).

Okuma uzmanlar1 ve okuma arastirmacilari, siniflarimizda uygulanmasi gereken
etkili bir akici okuma Ogretiminin nasil olmasi gerektigi konusunda az sayida calisma
yapmistir. Yapilan calismalar daha ¢ok bir ogrenci ya da kiicik bir grupla
gerceklestirilmistir. Bu durum akiciik 6gretiminin smiflarimizda nasil uygulanacag:
konusunda bilgi eksikligi yaratmaktadir. Bu calismada; akicilik yontemlerini uygun metinler
yardimiyla kalabalik bir sinifa, belli bir zaman zarfinda uygulanmistir. Calisma bu yoniiyle
literattire katki saglamaktadir.

Yapilan calismada metinler MEB tarafindan ilkokul 2.smuiflar i¢in hazirlanan Turkge
ders kitaplarindan segilmistir. Ctinkii, ders kitaplarindaki metinler, 6grencilerin
bulunduklar1 smif seviyesine uygun olmasi i¢in uzman bir kadro tarafindan
belirlenmektedir. Bu uygulamay1 destekler nitelikte olan bir rapor Amerikan Ulusal Okuma
Paneli tarafindan 2000 yilinda yaymlanmistir. Bu raporda 6gretmenlerin akicilik 6gretimi
icin miifredat kitaplarindaki metinleri tercih etmelerinin daha dogru olacag: belirtilmistir
(NRP, 2000).

Bu calismada tasarlanan AGP'nin (Bkz. Ek-1). 6grencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirerek, beklenen etkiyi gosterdigi dustintilmektedir.
Benzer sekilde tasarlanan akicilik 6gretimi programlarmin da (Okuma Dersi, Akicilig
Gelistirme Dersi, Akiciliga Yonelik Okuma Ogretimi) 6grencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerine olumlu katki sagladigi belirtilmistir (Hoffman, 1987;
Rasinski vd., 1994; Stahl ve Heubach, 1997).

ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgu ve sonuglardan yola ¢ikarak
asagidaki onerilerde bulunulmustur.

Bu galismanin amaci 6grencilerin akici okuma ve anlama becerilerini gelistirmektir.
Bu amagla tasarlanan program eylem arastirmasi olarak dizayn edilerek uygulanmustir.
Arastirmacilar benzer bir calismay yar1 deneysel yontem kullanilarak yapabilir ve istatistiki
verilere ulasabilirler. Deney ve kontrol gurubunun calismanin sonunda aldig1 puanlar
karsilastirilarak programin akici okuma ve anlama becerilerine olan etkisi netlestirilebilir.
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Akicilik alaninda yapilan calismalarin ya tek 6grenci ya da kiuiglik bir grupla
yuritildigint gormekteyiz. Ttim sinifla birlikte yapilan akici1 okumayi1 konu alan ¢alismalar
cogaltilmalidr.

Akic1 okuma MEB tarafindan hazirlanan profesyonel bir program dahilinde, Tiirkce
miifredatinda yerini almalidir. Bunun icin uygun alt yap1 hazirlanmali, taslak programlar
pilot calismalarla uygulamaya hazir hale getirilmelidir. Akici okuma 6gretiminin nasil
uygulanacag 6gretmen kitaplarinda da yer almalidir. Ayrica programda kullanilacak uygun
metinlerin secilerek 6gretmenlere verilmesi de programin basarisini arttiracaktir.

Ogretmen adaylari igin tiniversitelerin biinyesinde “Okuma Akiciligini Gelistirme ve
Arastirma Merkezleri” kurulabilir. Bu merkezlerde arastirmacilara 6grencilerle uygulama
yapma firsat:1 yaratilip 6gretmen adaylarinin da staj yapmasi saglanabilir.

Ogretmenler tarafindan hazirlanan kisisel gelisim dosyalarinda 6grencilerin akict
okuma ve anlama beceri durumlarini gosteren bir boliim acilabilir. Boylece 6grencilerin akici
okuma ve anlama gelisim diizeylerinin daha iyi takip edilmesi saglanabilir.
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The Effects of Fluency Development Program on the Second Graders’ Reading and
Comprehension Skills

Aybala CAYIR3, Mustafa ULUSOY*

Summary
INTRODUCTION

Reading fluency is the ability to read accurately, quickly, effortlessly, and with
appropriate expression and meaning (Rasinski, 2003). Reading fluency is characterized in the
research as including rate, accuracy, and prosody. Reading fluency is important because it
affects students' reading efficiency and comprehension. Fluency may be viewed as the bridge
between basic word decoding and comprehension (Rasinski, 2003).

The National Reading Panel (2000) identified fluency as one of the five critical
components of reading. Although fluency has been identified as a key element in successful
reading programs, it is often not a significant part of them (Allington, 1983).

The purpose of this study is to investigate the effects of designed Fluency
Development Program (FDP) on the second grade students’ fluent reading and
comprehension skills. To create the FDP, the literature related to fluent reading and reading
comprehension was reviewed. The FDP is a flexible application which has been formed by
examining all of the fluency programmes for improving the students’ reading fluency and
reading comprehension skills. Reading Fluency Development Programme (FDP) is an
effective approach to teaching reading fluency that includes modeling, repeated reading,
performance reading, assisted reading.

The FDP employs relatively short reading passages (poems, rhymes or other texts)
that students read a brief period of time. The format for the FDP is:

1. The teacher introduces a new short text to the class and reads it aloud two or three
times, while the students follow along silently. Modeling is an important component of
instructing students for reading according to the cognitive strategies. Parents, peers and
teachers must provide excellent models for students to hear effective reading.

2. The teacher and students discuss of the passage as well as the quality of the
teacher’s reading of the passage.

3. The teacher and students read the passage chorally.

4. The teacher organizes students into pairs. Each student practices the passage three
times while his or her partner listens and provides support.

5. The following day students read the passage from the previous day to the teacher
or a fellow student for fluency.

METHOD

The study designed as a “action research” of the qualitative research methods and
conducted with 36 students who continue their education in the second grade of primary
school in the province of Pursaklar in Ankara. Action research is an interactive inquiry
process that balances problem solving actions implemented in a collaborative context with
data-driven collaborative analysis or research to understand underlying causes enabling
future predictions about personal and organizational change (Reason ve Bradbury, 2002).

3 Ministry of National Education, aybalacayir@gmail.com
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RESULTS

At the end of the FDP process the students’ reading errors are decreased and their
prosodic reading level, reading speed and comprehension levels are increased. Furthermore,
the use of the Reading Program provided opportunities for differentiated reading level
achievement. Finally, the study revealed positive outcomes related to students’s motivation,
participation, and reading fluency.
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