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Okul 6ncesi donemdeki cocuklara yonelik ters yliz 6grenme modeli ile tasarlanan “Look Upside Down” isimli e-
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kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Konya il merkezindeki okul 6ncesi egitim kurumuna devam 60-72 ayhk
114’ti deney grubu ve 109’u kontrol grubu olmak iizere toplam 223 cocuk olusturmaktadir. Calisma kapsaminda
gruplara uygulanan mevcut okul dncesi egitim programina ek olarak deney grubuna 5 ay siire boyunca “Look Upside
Down” isimli e-twinning projesi uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, “Kisisel Bilgi Formu” ve 6n

wy

* Sorumlu Yazar test-son test olarak uygulanmak tizere “Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi

kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore

ters yiiz 6grenme yonteminin cocuklarin bilimsel stire¢ becerilerine 6nemli etkisi oldugu belirlenmistir.

Makale Bilgileri
Gelis :11.03.2023
Kabul :14.12.2023

DOI: 10.47770/ukmead.1263429 Anahtar kelimeler: | Bilimsel siire¢ becerileri, e-twinning, okul 6ncesi egitim, ters yiz 6grenme modeli

Abstract

A quasi-experimental model, one of the quantitative research methods, was used in the research carried out to
investigate the effects of educational activities applied within the scope of the e-twinning project "Look Upside Down",
designed with the flipped learning model for preschool children. The sample of the study consists of a total of 223
children, 114 of whom are in the experimental group and 109 in the control group, who are 60-72 months old,
attending the pre-school education institution in the city center of Konya. In addition to the existing preschool
education program applied to the groups within the scope of the study, the e-twinning project named “Look Upside
Down” was applied to the experimental group for 5 months. In the research, "Personal Information Form" was used as
data collection tool and "Scientific Process Skills Scale" was used as pre-test-post-test. According to the results of the
research, it was determined that the flipped learning method had a significant effect on children's scientific process
skills.
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Ters yiiz 6grenme modeli ile tasarlanan egitim uygulamalarinin okul éncesi dénemdeki cocuklarin ...

GIRIS
Siirekli olarak degisen ve gelisen diinyada, ¢cevrimigi teknolojiler gelismis ve hayatimizdaki yeri artarak giiniimiizde 6gretim ve
ogrenme modellerini etkilemistir. Bu etkilesim ile egitim modellerinde gelisim ve degisim yasanirken bir yandan da yeni
modeller ortaya ¢ikmistir. Teknolojideki gelismeler 1s181nda her alanda oldugu gibi egitimde de yeni arayislarla siniflar, okullar

ve 6grenme siireci bir degisim halindedir. Sinif ortaminda gergeklestirilen egitimlerin kalitesi, dijital ve agik egitsel kaynaklarin
varliklari ile sorgulanmaya baslamigtir.

Teknolojinin gelisimi ile egitimde faydalanilan 6gretim yontem ve teknikler sorgulanarak farklilasmaktadir. Teknoloji, egitim
ortamlari, ulasilabilir imkanlardaki degisim ve gelismelere paralel olarak farklilasan 6grenme yaklasimlari, egitim-6gretim
hayatini da sekillendirmektedir. Bu degisimin etkisi ile 21. yiizyilda ortaya ¢ikan “Ters Yiiz Ogrenme Modeli”, giincel 6grenme
yaklasimlarindan biri olan harmanlanmis 06grenme modelinin devami niteligini tasimaktadir. Flipped Classroom
“Donistiirilmiis Siniflar” ya da “Ters Yuz Siniflar” olarak da adlandirilan bu modelde, kullandiginiz geleneksel yontemleri bas
asag1 cevirdigimiz harmanlanmis bir yontemdir (Unsal, 2018; Zainuddin ve Halili, 2016). Bu yontemin adini ilk olarak duyuran
ve uygulayan Baker (2000) ile Lage ve Platt (2000) olmasina ragmen Bergmann ve Sams (2014) bu modelin 6nemli
savunucular: haline gelmistir. Harmanlanmis 6grenme ile Ters Yiiz Ogrenme Modeli arasindaki en énemli benzerlik, geleneksel
sinif ortami ile teknolojiyi, web/¢evrimici tabanli etkinlikleri harmanlama ve 6grenme ortamlarinin giiclii yonlerini birlestirme,
bireysel 6grenme hizina firsat verme, isbirligi ve etkilesimi esas almasidir (Unsal, 2018). Bu modelde égrenci, konuyu kendi
hizinda ve 6gretmeninin rehberligi ile belirlenmis kaynaklari kullanarak evinde kendi kendine 6grenir. Okulda ise pekistirme,
alistirma ve uygulamalarla konuyu derinlestirmektedirler (Deveci-Topal ve Akhisar, 2018). Ters yliz 6grenmede 68rencilerin
sinifa gelirken hazir, konuyu kavramis ve on bilgilerle donanmis olmalar1 6nemli bir gerekliliktir. Ciinkii 6grenme evde,
pekistirme sinifta olmaldir (Gérii-Dogan, 2015).

Ters Yiiz Ogrenme Modeli derse gelemeyen veya dersi kaciran égrencilerin yayinlanan video kayitlar aracihigiyla derslere
erisimini saglamak amaciyla uygulanmistir. Model, 6gretmenin anlatacagi konuyu 6grencilerin ders saati disinda teknolojik
imkanlarla 6grenmesini icermektedir. Ogrencilerle sinif ici zamanin en iyi sekilde nasil kullanilacagina yonelik olarak ders saati
icinde konunun daha iyi pekismesi, daha fazla 6rnek ve pratik yapilmasinin 6niinii agmaktadir. Bu anlayis, okul oncesi
egitimden ytliksek6gretim kurumlarina kadar siniflardaki egitimcilerin nasil 6g8rettiklerini yeniden degerlendirmelerine neden
olmaktadir. Ters yiiz 6grenme, 68retmenlerin birincil 6gretim araci olarak dogrudan 6gretim yerine 6grenci merkezli bir
yaklasima gecmelerine olanak tanimaktadir. Ogrenciler derse gelmeden énce ders materyallerini incelerken ortak acik kaynak
ortamlarda bulunan bilgiler, 6grencilerin istedigi an ders materyallerine ulasmalari i¢in hazirlanmaktadir (Sams ve Bergmann,
2013).

Ters Yiiz Ogrenme Modeli geleneksel egitimin tersine cevrilmesi, 6gretmenin lider degil rehber oldugu, 6grenen merkezli,
ogrencinin kendi hizinda 6grenmesine olanak taniyan harmanlanmis bir metodu belirtmektedir. Geleneksel egitim metodunda
konunun veya iinitenin 6gretmen tarafindan aktarilmasi s6z konusu iken, konunun pekistirilmesi ve pratik edilmesi ders ortami
disinda gerceklesmektedir. Ters yiiz siniflarinda ise konu, teknoloji kullanilarak ders ortami disinda 6grenilir, sinifta ise
O0gretmen rehberliginde 6ziimsenir, pekistirilir ve pratik edilerek kavranmasi saglanir. Miifredat degisikligine gerek olmamasi,
o0grenen ve Ogretenin goniilligi ile gerceklesmesi ve teknolojiye 6grencilerin ilgisinin her gecen giin artmasi bu yontemin
kullaniminda birer etken olmaktadir (Deveci-Topal ve Akhisar, 2018; Gorii-Dogan, 2015; Hawks, 2014). Yapilandirmaci
yaklasimin esaslar1 da Ters Yiiz Ogrenme Modeline etki etmistir. Modelin 6grenci merkezli olmasi, égrencilere ilgileri ve
ogrenme hizlarini dikkate alarak bireysellestirilmis egitim ortamlar1 sunmasi hem sinif icinde hem de sinif dis1 etkinlikler ve
gorevlerle 6grencileri aktif kilmasi diger modellerden ayiran 6nemli noktalaridir (Kates, Byrd ve Haider, 2015; McDonald ve
Smith, 2013; Smith, 2017). Bu model ile sinifta gecirilen zaman yeniden planlanarak sinif daha ¢ok tartisma-odakl konularin,
ogrenci merkezli projelerin ve laboratuvar uygulamalarinin desteklendigi bir 6grenme ortami haline gelmektedir (Karadas ve
Yesilyaprak, 2015; Yarbro vd, 2014). Ayrica 6gretmenler acisindan degerlendirildiginde 6gretmenlerin sinif icinde uygulama ve
alistirma yapma firsatini artirmakta, sinif i¢i teknolojik araglarin kullanimi ile kendilerini gelistirmelerine ve derslerini ilgi
cekici bir hale getirmelerine olanak saglamaktadir (Abeysekera ve Dawson, 2014; Genger, Glirbulak ve Adigiizel, 2014; Miller,
2012; Sams ve Bergman, 2013; Turan, 2015). is birlik¢i 6grenmeyi destekleyen bu yéntem ayni1 zamanda 6grencilerin diisiinme
ve sorun ¢6zme becerilerinin de gelismesine yardimci olur (Larcara, 2015). 21. ylizyil becerileri arasinda yer alan diisiinme ve
problem ¢ozme becerileri giiniimiiz egitim anlayisi1 ile 6grencilerde kazandirilmasi ve desteklenmesi hedeflenen temel
becerilerdir. Bu bilissel beceriler, bilimsel siire¢ becerilerinin alt kavramlari ile iligkilidir.

Bilimsel siire¢ becerileri ¢ocuklarin diinyayi, yasadigi dogay1 ve diinyada olup biten olaylar1 anlama, kavrama, inceleme,
yorumlama, problemleri fark etme ve ¢6zlim tliretme siireci olarak tanimlanmaktadir. Baska bir ifade ile bilimsel siire¢ becerileri
gindelik hayatta karsilasilan problemleri algilama ve bu problemleri ¢6zmeye yarayan diisiinme becerileridir, problemler
dogrultusunda bilimle ilgili sorular sorma, problemin degiskenlerini tanimlama ve degiskenleri kontrol etme, hipotezler kurma,
tahminlerde bulunarak yorumlama olarak da tanimlanmaktadir (Bursa, 2022; Lawson, 1995). Yapilan arastirmalar
incelendiginde bilimsel siire¢ becerileri, temel bilimsel siire¢ becerileri ve gelismis bilimsel siire¢ becerileri olarak iki sinifa
ayrildig1 gorilmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri, gelismis bilimsel siire¢ becerilerinin temelini olusturur ve okul 6ncesi
donemde gelismeye baslar. Temel silire¢ becerileri; 6l¢me, siniflandirma, gozlem yapma, ¢ikarim, tahmin ve iletisim kurma
olarak siniflandirilirken gelismis bilimsel siire¢ becerileri; hipotez kurma, verileri kontrol etme ve yorumlama, deney yapma ve
model tasarlama olarak siniflandirilmistir (Cepni ve Ayvaci, 2006; Saracho ve Spodek, 2008). Temel bilimsel stire¢ becerileri

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: Dergisi

<

129




130

—> Yasemin Yiizbasioglu, Elif Yilmaz, Aysenur Babayigit, Hiiseyin Teyfik inan, Nagihan Kaynar, Songiil Karadag inan

okul 6ncesi egitim programi ile de paralellik gostermektedir. Programdaki kazanim ve gostergeler incelendiginde programin
temel bilimsel siire¢ becerilerini icerdigi ve bu becerileri destekleyici etkinliklerin yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2013).

Cocuklarin merak, soru sorma ve kesfetme gibi bilimsel diisiinme stirecleri kendiliginden gelisiyor gibi goriinse de, tiim bilimsel
stire¢ becerilerinin gelismesi icin egitsel destek gerekmektedir. Kii¢iik ¢ocuklarin "dogal olarak merakli" oldugu ve belirsizligin
merak uyandiran faktorlerden biri oldugu kadar bilimsel siirecin itici giicii oldugu fikriyle bilimsel siire¢ becerilerinin
desteklenmesi gerekmektedir (Jirout ve Zimmerman, 2015). Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile sunulan egitsel uygulamalarin
cocuklarin bilimsel stlire¢ becerilerinde etkili olabilecegi ve c¢ocuklar i¢in 6grenme siirecini daha ilgi ¢ekici ve kalict hale
getirilebilecegi duisiiniilmektedir. Yapilan arastirmalarin kanitlari ters yiiz modeli kullanilan siniflarin 6grenme ve 6gretmede
basarily, etkili bir yontem oldugunu géstermektedir (Alsancak-Sirakaya, 2015; Herreid ve Schiller, 2013; Holcomb, 2021; Turan,
2015; Yalin, 2015; Yavuz, 2016).

Alan yazin incelendiginde zenginlestirici, modern ve lretici proje ¢alismalarinin kullanimi ¢ocuklar1 6grenmeye daha istekli
hale getirdigi ve erken ¢ocukluk egitiminde ytrutiilen proje ¢alismalariyla okul dncesi egitime 6nemli katkilar saglandig ve
saglanacag ifade edilmektedir (Anhak, Yilmaz ve Sahin-Beyazkiirk, 2008; Sahin, Giiven ve Yurdatapan, 2011). Halili ve Razak
(2018) tarafindan yapilan arastirmada Ters Yiiz Ogrenme Modelinde tasarlanan okul éncesi dénemdeki ¢ocuklar icin Ingilizce
ogrenme programinin ¢ocuklarin Ingilizce 6grenmelerine elverisli bir 6grenme ortami yaratmak ve o6gretimin kalitesini
artirmak gibi 6nemli etkilerinin oldugunu belirlemislerdir. Ihamaki ve Heljakka (2019) ise okul 6ncesi donemdeki 20 ¢ocukla
yaptiklar: oyun temelli, artirilmis gerceklik uygulamalar: ve ters yiiz 6grenme ile harmanlanmis bir egitim programi etkililigini
incelendikleri arastirmada, ¢ocuklarin egitim uygulamalarinda daha aktif olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Benzer olarak
Janwan Lestary ve Simpol (2021) tarafindan COVID-19 pandemi siirecinde Ters Yiiz Ogrenme Modelini kullandiklar
arastirmada ¢ocuklarin 6grenmeye yonelik tutumlarinin ve ilgilerinin artifl, egitimin daha kalici oldugu sonuglarina
ulasmiglardir. Bu baglamda okul éncesi donemde Ters Yiiz Ogrenme Modelinde tasarlanan “Look Upside Down” isimli e-
twinning projesinin cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin arastirilmasi amag¢lanmaktadir. Projenin yenilikgi tarafi:
Tiirkiye’de ve diinyada Ters Yiiz Ogrenme Modeli okul éncesi egitimde yok denecek kadar az uygulanmistir. Aileyi egitime dahil
etmesi, 6gretmen aile isbirligine dayanmasi, ev ortaminda da egitimin devam etmesi projenin gii¢lii yanlarindandir. Sanal sinif
uygulamasi, hazirlanan oyunlar ¢ocuklarin teknolojiyi dogru, giivenli ve verimli kullanmasin1 amaglamaktadir.

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, uygulanan deneysel programin islem siireci ve verilerin
analizlerine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada okul éncesi ¢cocuklara uygulanan Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile uygulanan “Look Upside Down” isimli e-twinning
projesinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin arastirilmasi amaciyla nicel arastirma yéntemlerinden yar1 deneysel
model kullanilmistir. Yar1 deneysel desen yonteminde deney ve kontrol gruplarinin arastirmaya dahil edilmesi i¢in 6n dl¢ciimler
ve Olglitler belirlenir. Bu arastirmada da deney ve kontrol gruplari, uygulayici 68retmenlerin siniflar1 ve 6grencileri olarak
belirlenmistir. Yar1 deneysel desen metodunda amag arastirmaya dahil edilen gruplarin birinde gozlenen degisim veya gelisimin
diger arastirma grubundaki degisim ve ya gelisimden ne kadar farkli oldugunu belirlemektir (Biiytikoztiirk, 2007).

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Konya Meram, Selguklu ve Karatay ilcelerinde resmi okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklar
olusturmustur. Orneklem ise ayni ilcelerde resmi okul éncesi egitim kurumuna devam eden 64-72 aylik 223 ¢ocuk olmustur. Bu
cocuklarin 114’si deney grubunu 109’u ise kontrol grubunu olusturmustur ayrica her ilgeden 2 sinif deney grubu, 2 sinif kontrol
grubunu olusturulmustur. Toplam 6 sinif deney 6 sinif ise kontrol grubunu olusturmustur. Okul tiirleri dikkate alindiginda ise 8
adet resmi bagimsiz anaokulu ve 4 adet ilkokullar bilinyesine bagh anasinifi ¢alismaya dahil olmustur. Calisma grubundaki
cocuklarin kisisel bilgilerine iliskin bilgiler Tablo 1'de yer verilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin cinsiyet dagilimlari incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin %47.4’tu
kiz, %52.6’s1 erkek, kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise %52.3’u kiz, %47.7’si erkektir. Arastirmaya katilan deney grubundaki
cocuklarin annelerinin %20.2’si ilkokul, %20.2’si ortaokul, %29.8'i lise ve %29.8’i liniversite mezunuyken; kontrol grubundaki
cocuklarin annelerinin %10.2’si ilkokul, %28.4’ti ortaokul, %33’l lise ve %28.4’li iiniversite mezunudur. Deney grubundaki
cocuklarin babalarinin %17.5’i ilkokul, %21.1'i ortaokul, %28.1'i lise ve %33.3’li liniversite mezunuyken; kontrol grubundaki
cocuklarin babalarinin %10.2’si ilkokul, %26.6’s1 ortaokul, %33l lise ve %30.2’si tuniversite mezunudur. Ayrica ¢alisma
grubundaki cocuklarin ailelerinin aylik gelir diizeyleri incelendiginde deney grubundaki ailelerin %16.7’si alt, %37.7’si orta ve
%45.6’s1 Uist gelir diizeyinde iken kontrol grubundaki ailelerin %13.8’i alt, %37.6’s1 orta ve %46.8’i list gelir diizeyindedir.
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Tablo 1.
Calisma grubundaki ¢ocuklarin kisisel bilgilerine iliskin frekans ve ytizde dagilimi
. o Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kisisel Bilgiler n % n % n %

Cinsiyet Kiz 54 47.4 57 52.3 111 49.8
Erkek 60 52.6 52 47.7 112 50.2
Ilkokul 23 20.2 11 10.2 34 15.2
Anne Ogrenim Ortaokul 23 20.2 31 28.4 54 24.2
Durumu Lise 34 29.8 36 33 70 31.4
Universite 34 29.8 31 28.4 65 29.2
Ilkokul 20 17.5 11 10.2 31 13.9
Baba Ogrenim Ortaokul 24 211 29 26.6 53 23.8
Durumu Lise 32 28.1 36 33 68 30.5
Universite 38 33.3 33 30.2 71 31.8
Alt 19 16.7 15 13.8 34 15.3
Gelir Diizeyi Ora 43 37.7 43 37.6 86 38.5
Ust 52 45.6 51 46.8 103 46.2

Veri Toplama Araclari

Arastirmada Kisisel Bilgi Formu, 60-72 Aylik Cocuklar Icin Okul Oncesi Bilimsel Siire¢c Becerileri Olgcegi olmak iizere iki veri
toplama araci kullanilmistir. Bu 6l¢gme araglari sunlardir:

Kisisel Bilgi Formu: Arastirma kapsaminda gelistirilen form ile deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin cinsiyet, yas, anne-
baba 6grenim durumu ve ailenin aylik gelir diizeyine iliskin demografik bilgilerin elde edilmesi amaciyla anne-babalar
tarafindan degerlendirilmistir.

60-72 Aylk Cocuklar I¢cin Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi: Ozkan ve Onder (2016) tarafindan gelistirilen 60-72
Aylik Cocuklar icin Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi, 31 maddeden olusan 6l¢cek 1. tahmin-cikarim-bilimsel iletisim,
2.6lgme, 3.siiflama ve 4.gozlem olmak iizere doért alt boyuttan olusmaktadir. Olcekte materyal olarak yapraklar, taslar,
boncuklar, legolar, say1 ¢ubuklari, kagit, tahta parcasi gibi materyaller ayrica grafik olusturma ve gozlem icin resimler
kullanilmistir. Olgme araci ¢ocukla birebir uygulanarak degerlendirilmektedir ve her ¢ocuk verdigi her dogru cevap icin 1,
yanlis cevap icin ise 0 puan almaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 31’dir. Olcegin Ozkan ve
Onder (2016) tarafindan yapilan gecerlik-giivenirlik analizlerinde yapilan acimlayici faktér analizi saptanan dort faktoriin
varyansin %52,95’ini agikladig1 saptanmistir. Gilivenirligi icin Kuder-Richardson 20 katsayilar1 hesaplanarak alt boyutlarda .75
ile .90 arasinda degistigi goriilmiistiir ve 6lcegin test tekrar test giivenirligini sagladigi saptanmistir.

islem

Arastirma Ters Yiiz Ogrenme Modeli kullanilarak hazirlanmis 5 ay siiren bir e-twinning projesinin erken cocukluk dénemindeki
cocuklarin bilissel stire¢ becerilerine etkisini degerlendirmektedir. Teknolojiden yararlanmayi, ¢ocuklarin teknolojiyi dogru ve
giuvenli kullanmalarim1 saglayarak, eglenceli bir yolla ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeyi amaclamaktadir. Bu
kapsamda uygulama ile 6grencinin uyaranla ilk bulusan olmasi, teknolojiyi dogru kullanmay1 erken yasta 6grenmesi, ailenin
egitime dahil edilmesi, 6grencinin 6z giiveninin gelistirilmesi, sinif ortaminda 6grenci ile 6gretmenin yer degistirmesi
gerceklestirilmeye calisiimistir. Projeye dahil olan uygulayic1 6gretmenler proje éncesinden hem Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile
ilgili hem de “Look Upside Down” e-twinning projesinin isleyisi ile ilgili egitimlere tabi tutulmuslardir. Proje boyunca
ogretmenler birbiri ile iletisim halinde es gidiimli calisilmistir. Proje sorumlular ve danismanlari projenin gidisaty, isleyisi,
projede yer alan kavramlar ve secilecek etkinlikleri denetlemislerdir. Cocuklar projede yer alan kavramlar1 hafta sonu, okuldan
once aileleri ile Google classroom uygulamasina yiiklenen linklerle 6grenmisler ve okula islenecek konularla ilgili 6n bilgilerle
donanarak gelmislerdir. Bunun 6ncesinde velilere Google classroom agilmasi, kullanilmasi ile ilgili uygulamali egitim verilmis ve
cocuklar1 adina Google classrooma kaydolmuslardir. Bu platforma okulda 6grenilecek konularin videolar1 yiiklenmis ve
cocuklarin o hafta islenecek konulara haftasonu 6n bilgilerle donanmis sekilde okula gelmeleri saglanmistir. Bu calisma
neticesinde veliler egitime faydali bir sekilde dahil edilirken 6grenciler de dogru teknoloji kullanimi ile 6n bilgiye ulagsmislardir.
On bilgiye ulasan 6grenci sinifa 6zgiiveni yiiksek bir sekilde gelerek, 6grendiklerini arkadaslar ve 6gretmeni ile paylasmistir.
Boylelikle 6grenciler arastirmanin ve bilgi paylasiminin keyfine varmiglardir. Hafta icinde Ogrenilecek konular yapilacak
etkinlikler bireysel ve grup calismalar seklinde planlanmis, okul 6ncesi programinda yer alan etkinlik cesitlerini temel alarak
cok cesitli 6zgiin etkinliklerle cocuklarin aktif olmalari saglanmistir. Proje etkinliklerinde Ters Yiiz Ogrenme Modeline ek olarak
STEM ve kodlama c¢alismalarina da yer verilmistir. Uygulama siiresince her bir konu evde baslayan biitilinlestirilmis etkinlik
olarak planlanmis olup, okuldaki son etkinlik bir STEM ya da kodlama etkinligi olmustur. Web 2.0 araglarn ile oyunlar
tasarlanmistir. Ornegin gece giindiiz konusu islenirken, c¢ocuklar énce yaslarina, gelisim seviyelerine uygun olarak secilmis ve
Google classroma yiiklenmis videolar izlemisler, Web 2.0 araclar ile gece ve giindiiz konulu puzzle oyunu tasarlanmis ve
cocuklar bu puzzle ile hem oyun oynamis hem de gece giindiiz kavramini pek ¢ok duyusunu kullanarak 6grenmislerdir.
Teknoloji ile entegre edilmis oyunlarin kullanilmasi ile hem projenin hedeflerine ulasildigi hem de ¢ocuklarin ilgisinin konulara
cekildigi ve bu sayede kalic1 6grenme saglandigi diistiniilmektedir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde istatistik paket programi kullanilarak éncelikle verilerin normallik dagilimlarinin
saptanmasi amaciyla Kolmogorov-Smirnov testi ve ¢arpiklik-basiklik kat sayilar1 degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda
veriler normal dagilim gosterdiginden parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmis, verilerin analizinde bagimh ve
bagimsiz gruplar t testleri kullanilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular sunulmugtur. ilk olarak deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerileri 6n test puan ortalamalarina iliskin bagimsiz gruplar t testi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin bilimsel stire¢ becerileri 0n test puan ortalamalarina iliskin bagimsiz gruplar t testi
Alt Boyut On test n Ortalama Ss Sd t p
Tahmin-¢ikarim-bilimsel Deney 114 7.05 1.25 221 .518 .605
iletisim Kontrol 109 6.97 1.04
Ol(;me Deney 114 5.95 .80 221 -.310 .757
Kontrol 109 5.99 .86
Siniflama Deney 114 5.03 94 221 -1.555 121
Kontrol 109 5.22 .82
Gézlem Deney 114 2.45 .73 221 .070 944
Kontrol 109 2.44 .67
Toplam puan Deney 114 20.50 2.61 221 -390 .697
Kontrol 109 20.63 2.47

Tablo 2'de deney ve kontrol gruplarindaki cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri 6n test puan ortalamalarinin farkhilasip
farklilasmadigina iliskin yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuclari sunulmustur. Tablo incelendiginde gore deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin 60-72 Aylik Cocuklar i¢in Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi'nin alt boyutlar ve toplam puan
ortalamalarinin anlamh farklilik gostermedigi saptanmistir (p>.05). Bu sonuglara gore deney ve kontrol gruplarindaki
cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri bakimindan birbirleri ile benzer diizeyde olduklari ifade edilebilir.

Tablo 3.
Deney grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri dn test-son test puan ortalamalarina iliskin bagimli gruplar t testi sonuglari
Alt Boyut Test n Ortalama Ss Sd t p
Tahmin-¢ikarim- On test 114 7.05 1.25 113 -31.400 .000*
bilimsel iletisim Son test 114 9.80 1.42
Olgme On test 114 5.95 .80 113 -15.058 .000*
Son test 114 7.13 .78
Siniflama On test 114 5.03 94 113 -15.162 .000*
Son test 114 6.22 .89
Gézlem On test 114 2.45 .73 113 -15.169 .000*
Son test 114 3.47 .58
Toplam puan On test 114 20.50 2.61 113 -34.770 .000*
Son test 114 26.64 2.58

*p<.05

Deney grubundaki ¢ocuklara yonelik Ters Yiiz Ogrenme Modelinde tasarlanan “Look Upside Down” Programinin uygulama
oncesi ve sonrasinda bilimsel stire¢ becerileri puan ortalamalarinin anlaml bir farklilik gésterip gostermedigi test edilmistir.
Yapilan bagiml gruplar t testi sonug¢larinin yer aldig1 Tablo 3 incelendiginde ¢ocuklarin program 6ncesi ve program sonrasi 60-
72 Aylik Cocuklar icin Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi’nin tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim (t=-31.400), 6lcme (t=-
15.058), siniflama (t=-15.162) ve gozlem (t=-15.169) alt boyutlari ile toplam puan ortalamalari (t=-34.770) arasinda anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir (p<.05). Puan ortalamalar1 incelendiginde gozlenen bu farkin son test lehine oldugu
anlagilmaktadir. Buna gore uygulanan Ters Yiiz Ogrenme Modelinde tasarlanan “Look Upside Down” Programinin ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerileri iizerinde etkisi oldugu ifade edilebilir.

Tablo 4.
Kontrol grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri én test-son test puan ortalamalarina iliskin bagimli gruplar t testi
sonuglari
Alt Boyut Test n Ortalama Ss Sd t p
Tahmin-¢ikarim-bilimsel On test 109 6.97 1.04 108 -7.298 .000*
iletisim Son test 109 7.63 131
Oleme On test 109 5.99 .86 108 -1.517 132
Son test 109 6.03 .89
Simflama On test 109 5.22 .82 108 -1.421 .158
Son test 109 5.23 .81
Gizlem On test 109 2.44 67 108 -4.724 .000*
Son test 109 2.70 71
Toplam puan On test 109 20.63 2.47 108 -8.075 .000*
Son test 109 21.61 2.59

132

* p<.05
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Tablo 4’te kontrol grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri 6n test-son test puan ortalamalarina iliskin bagiml gruplar t
testi sonuclar incelendiginde ¢ocuklarin 60-72 Aylik Cocuklar Icin Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi'nin tahmin-
cikarim-bilimsel iletisim (t=-7.298) ve gozlem (t= -4.724) alt boyutlari ile toplam puan ortalamalar (t=-8.075) arasinda 6n test
puan ortalamalari ile son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir (p<.05). Anlaml farklilik
saptanan alt boyut ve toplam puan ortalamalarinda goézlenen bu farkin son test lehine oldugu anlasilmaktadir. Kontrol
grubundaki cocuklarin 60-72 Aylik Cocuklar i¢cin Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi'nin él¢me ve smiflama alt boyut
on test-son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik saptanmamistir (p>.05).

Tablo 5.
Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin bilimsel stire¢ becerileri son test puan ortalamalarina iliskin bagimsiz gruplar t testi
Alt Boyut Son test n Ortalama Ss Sd t p
Tahmin-¢ikarim-bilimsel Deney 114 9.80 1.42 211 11.813 .000*
iletisim Kontrol 109 7.63 1.31
Olgme Deney 114 7.13 .78 211 9.763 .000*
Kontrol 109 6.03 .89
Siniflama Deney 114 6.22 .89 211 8.631 .000*
Kontrol 109 5.23 .81
Gézlem Deney 114 3.47 .58 211 8.828 .000*
Kontrol 109 2.70 71
Toplam puan Deney 114 26.64 2.58 211 14.467 .000*
Kontrol 109 21.61 2.59

* p<.05

Tablo 5’te deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri son test puan ortalamalarina iliskin yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonuclar incelendiginde deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 60-72 Aylik Cocuklar i¢in Okul Oncesi
Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi’nin tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim (t=11.813), 6lgme (t=-9.763), siniflama (t=8.631) ve gézlem
(t=8.828) alt boyutlar ile toplam puan ortalamalar1 (t=14.467) arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir (p<.05).
Puan ortalamalari incelendiginde saptanan anlaml farkliligin tiim alt boyut ve toplam puan ortalamalarinda deney grubundaki
cocuklar lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore deney grubundaki cocuklara yénelik uygulanan Ters Yiiz Ogrenme
Modelinde tasarlanan “Look Upside Down” Programinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin desteklenmesinde MEB Okul
Oncesi Egitim Programi’na kiyasla daha etkili oldugu belirtilebilir.

TARTISMA VE SONUC

Okul éncesi dénemdeki ¢ocuklara yonelik Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile tasarlanan “Look Upside Down” isimli e-twinning
projesi kapsaminda uygulanan egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin incelendigi arastirma
sonucunda Ters Yiiz Ogrenme Modelinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri iizerinde 6nemli etkisi oldugu belirlenmistir.
Arastirma sonuglar1 incelendiginde 6n test puanlari denk olan deney ve kontrol grubundaki cocuklarin, deney grubuna
uygulanan Ters Yiiz Ogrenme Modelinde tasarlanan “Look Upside Down” programindan sonra bilimsel siire¢ becerisine iliskin
tlim alt boyutlarda (tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim, 6l¢me, siniflama ve gézlem) ve toplam puan ortalamalarinda son testler
lehine anlaml farklilik saptanmistir. Kontrol grubundaki cocuklarda ise bilimsel siire¢ becerilerinin 6l¢me ve siniflama
becerilerinde 6n test puanlar ile son test puanlari arasinda bir farklilik saptanmamaistir. Ayrica deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin son test puan ortalamalar incelendiginde bilimsel siire¢ becerilerinin tiim alt boyut ve toplam puan ortalamalarinda
deney grubundaki ¢ocuklarin lehine anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Bu sonug neticesinde deney grubundaki ¢ocuklara
yonelik uygulanan Ters Yiiz Ogrenme Modelinde tasarlanan “Look Upside Down” Programinin cocuklarin bilimsel siireg
becerilerinin desteklenmesinde MEB Okul Oncesi Egitim Programi’'na kiyasla daha etkili oldugu belirtilebilir. Bilimsel siire¢
becerilerine yonelik planl, sistematik ve Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile sekillendirilmis bir programin bu becerileri arttirdig,
gelistirdigi arastirmanin sonuglari olarak belirtilebilir.

Gelisim ve 6grenmenin hizli oldugu erken ¢ocukluk doneminde sunulacak egitim iceriginde bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirecek uygulamalar, ileriki yillarda bu becerileri aktif kullanmasina yardimc: olacaktir. Dolayisiyla okul dncesi egitimde
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler uygulanmasi gerekmektedir. Okul 6ncesi dénemdeki
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin desteklenmesine yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde pek ¢ok farkli yontem ve
program ile yapilan egitim uygulamalarina rastlanmaktadir. Alabay ve Ozdogan (2018) tarafindan yapilan arastirmada okul
oncesi egitim alan ¢ocuklara yonelik dis alanda uygulanan sorgulama tabanh bilim etkinliklerinin, bilimsel siire¢ becerilerine
etkisi incelendiginde geleneksel egitim uygulamalarina kiyasla bilimsel siire¢ becerilerine iliskin tiim alt boyut ve toplam puan
ortalamalarinda anlaml farklilik gosterdigi saptanmistir. Biiyiiktaskapu, Celikoz ve Akman (2012) tarafindan yapilan
arastirmada yapilandirmaci yaklasim ile tasarlanan bilim egitimi programinin c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinde
geleneksel egitim yaklasimina gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Buna ek olarak STEM temelli egitim yaklasimi (Abanoz ve
Deniz, 2019; Ocal, 2018), proje tabanh egitim uygulamalar1 (Can, Yildiz-Demirtas ve Altun, 2017; Sahin, Giiven ve Yurdatapan,
2011), okul dis1 6grenme yaklasimi (Uludag, 2017), zeka oyunlar1 (Yilmaz, Yiizbasioglu ve Hacitahiroglu, 2022) ve oyun temelli
uygulamalar (Yildiz ve Zengin, 2021) gibi pek ¢ok farkli yéntemin okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri
tzerindeki etkisi test edilmis ve geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili ve kalic1 oldugu saptanmistir. Yunos, Atan,
Said, Mokhtar ve Samah (2017) tarafindan yapilan arastirmada da isbirlikli 6grenmeye dayanan web tabanli mobil 6grenme
uygulamalarinin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin desteklenmesinde etkili bir yontem oldugu
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tespit edilmistir. Ancak okul oncesi donemde web tabanlhh wuygulamalar ile c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin
degerlendirildigi arastirmalar sinirhdir.

Alan yazindaki ¢alismalar incelendiginde web tabanl uygulamalar gibi Ters Yiiz Ogrenme Modelinde tasarlanan okul éncesi
donemdeki ¢ocuklara yonelik arastirmalarin da oldukga sinirli olugu goriilmektedir. Bu ¢alismalar incelendiginde; Halili ve
Razak (2018) tarafindan yapilan arastirmada Ters Yiiz Ogrenme Modelinde tasarlanan okul éncesi dénemdeki cocuklar icin
Ingilizce 6grenme programinin ¢ocuklarin ingilizce égrenmelerine énemli etkilerinin oldugunu belirlemislerdir. Ihamaki ve
Heljakka (2019) ise yirmi okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar oyun temelli, artirilmis gergeklik uygulamalar: ve Ters yliz 6grenme
ile harmanlanmis bir egitim programi etkililigini incelendikleri arastirmada, ¢ocuklarin daha aktif oldugu ve 6grenmeyi eglence
ile birlestirdikleri belirlenmistir. Benzer olarak Janwan Lestary ve Simpol (2021) tarafindan COVID-19 pandemi siirecinde Ters
Yiiz Ogrenme Modelini kullanarak yapilan arastirmada, bu modelin erken ¢ocukluk dénemindeki ¢cocuklarin 6grenmeye yonelik
tutumlarini ve ilgilerini arttirdigl, egitimin daha kalici hale geldigi sonucuna ulagmislardir. Camiling (2017) tarafindan yapilan
bir baska arastirmada da ikinci sinif diizeyindeki cocuklarin temel siire¢ becerilerinin desteklenmesine yonelik Ters Yiiz
Ogrenme Modelinin etkililigi sinanmis ve 6gretimde etkili bir yontem oldugu ifade edilirken Tas ve digerleri (2022) tarafindan
besinci sinif 6grencilerine yonelik yapilan arastirmada ise argiimantasyona dayal Ters Yiiz Ogrenme Modelinde sunulan egitim
programinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinde fark yaratmadigi belirlenmistir. Alan yazinda modelin etkililigine iliskin
farkl sonuglara rastlanmaktadir.

Okul o6ncesi egitimde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin kullanildig1 ¢alismalarin simirhhigina iliskin olarak Pozo Sanchez, Lopez
Belmonte, Moreno Guerrero ve Lopez Nunez (2019) tarafindan Ters Yiiz Ogrenme Modelinin uygulanabilirligini, 6grencilerin
egitim seviyelerine bagli olarak sahip olduklar 6zelliklere gore analiz ettikleri arastirma sonuglar bir gerek¢e sunmaktadir.
Buna gore arastirma sonuglar ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin geleneksel 6gretim
yontemlerine kiyasla etkinligini dogrulamaktir. Bununla birlikte, okul 6ncesi egitime iliskin olarak dijital 6gretim
platformlarinin 6zerk yonetimindeki zorluklar ve bu yaklasimi uygulamak icin minimum diizeyde soyutlama gerekliligi
nedeniyle, modelin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ihtiya¢larina uyarlamada zorluklar yasandigini gostermektedir. Gerek
lilkemizde gerekse uluslararasi alan yazinda okul éncesi donemdeki ¢ocuklarin egitiminde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin daha az
kullanilmasina neden olarak Pozo Sanchez ve arkadaslar1 (2019) tarafindan yapilan arastirma sonuglar1 érnek gosterilebilir.
Ancak COVID-19 pandemi siirecinde okul oncesi egitim basamaginda da kullanilan web tabanli dijital platformlara olan
gereksinim diisiiniildiigiinde alternatif bir model olarak Ters Yiiz Ogrenme Modelinin kullanilabilecegini géstermektedir. Ayrica
ginimiiziin ihtiyaglar ve “68renen” profili dikkate alindiginda, geleneksel yontemlerden farkl 6gretim yontemlerine ihtiyag
duyuldugu aciktir (Yildirim ve Kiray, 2016). Bu calismada ise yasanan tek zorluk ailelerin bu yontemi daha 6nce duymamis
olmalarindan, Google classroom uygulamasini kullanmay1 bilmemelerinden kaynakl yasadiklar tereddiit olmustur. Yapilan 6n
gorismeler, ailelere bu uygulamalarin 6gretilmesi ile bu tedirginlik ve tereddiit ortadan kaldirilmistir. Prensky'nin (2001)
belirttigi gibi yeni nesle yonelik egitimde yontem, materyal ve 68retmen roliiniin dijital ¢aga uygun olarak yeniden tasarlanmasi
gerekmektedir. Bu sebeple Ters Yiiz Ogrenme Modelinin erken c¢ocukluk déneminde de kullanilabilir bir model olarak
degerlendirilebilecegi diisiiniilmektedir.

ONERILER

Arastirma sonuclari incelendiginde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri izerinde etkili bir yéntem
oldugu saptanmistir. Okul 6ncesi egitimde web tabanl egitim uygulamalarina iliskin sinirhliklar degerlendirildiginde etkili bir
yontem olan Ters Yiiz Ogrenme Modeline dayali alternatif egitim uygulamalar tasarlanabilir. Cocuklarin bilimsel siire¢
becerilerinin desteklenmesine yonelik midahale programlari gelistirilerek bu programlarin etkililigi sinanabilir. Ayrica
egitimin her kademesinde Ters Yiiz Ogrenme Modeli gibi egitim teknolojisine iliskin bilgi ve beceri gerektiren konularda
uygulamalar yapilabilmesi i¢in egitimciler bilgilendirilebilir.
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