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Ozet

Bu arastirmamin amaci smif 6gretmeni adaylarimin matematik 6gretmeye yonelik kaygt
diizeylerini farkll degiskenler agisindan incelemektir. Aragtirmaya 2015-2016 egitim 6gretim
yilinda Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalinda égrenim
goren 3. ve 4. simif olmak tizere toplam 150 sinif 6gretmeni adayr katilmuistir. Calisma iligkisel
tarama modelinde yapilmis betimsel bir ¢alismadir. Suif 6gretmeni adaylarimin matematik
ogretmeye yonelik kaygt diizeylerini belirlemek icin Peker (2006) tarafindan gelistirilen
Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygr Olgegi kullamilmistiv. Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS
olduklart okul tiirlerine ve sinif diizeylerine gore matematik ogretmeye yonelik kaygi puanlar
arasinda anlaml bir farkhiligin olup olmadigin tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar t testi
yapilmistir. Arastirma sonuglart smif ogretmeni adaylarmmin matematik ogretmeye yonelik
kaygilarinin cinsiyete ve mezun olunan lise tiiriine gére istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigini, sinif diizeyine gore ise 4. Sumif 6grencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir
Sfarklilik géstermistir.

Anahtar kelimeler: Sinif 6gretmeni adayi, matematik égretme kaygist

The Investigation of Primary School Teacher Candidates' Anxiety Levels for
Teaching Mathematics in Terms of Different Variables (The Example of
Bayburt)*

Abstract

The aim of this study is to examine primary school teacher candidates' anxiety levels for
teaching mathematics in terms of different variables. The sample of the study included 150
students studying at 3rd and 4th grades of Department Of Mathematics Education at Bayburt
University in the 2015-2016 academic year. The study is a descriptive research designed as a
relational survey method. To determine teacher candidates' levels of anxiety for teaching
mathematics, Mathematics Teaching Anxiety Scale (MATAS) developed by Peker (2006) was
used. The collected data were evaluated by using SPSS program (Statistical Package for the
Social Sciences) package 18.0. Independent samples t-test was conducted in order to determine
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whether there is a significant difference between the teacher candidates' scores of anxiety levels
for teaching mathematics in terms of gender, school type and grade level. The results of this
study showed that while statistically significant differences were not found between teacher
candidates' scores of anxiety levels for teaching mathematics in terms of gender and school
type, significant differences were found on grade level in favor of 4th grade students.

Key words: Primary school teacher candidate, mathematics teaching anxiety.

1.Giris

Matematik dersi, ilkogretimden iiniversiteye kadar hemen hemen her kademede
ogrencilerin karsisina ¢ikan bir ders olmasina ragmen pek ¢ok 6grenci tarafindan
ogrenilmesi zor bir ders olarak algilanmaktadir. Bu durum, 6grencilerin matematik
dersine yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine ve buna bagli olarak basarilarinin
diismesine neden olmaktadir (Kurbanoglu ve Takunyac1,2012). Matematik basarisi
ogrencilerin mesleki gelisiminde 6nemli bir faktor olarak goriilmektedir (Olkun,
Altun ve Smith, 2005). Matematik dersine kars1 6grenci ve 6gretmen adaylarinin hatta
Ogretmenlerin olumsuz tutuma sahip olduklar1 ve matematigin birgok birey tarafindan
Ogretimi ve 6grenilmesi zor goriilen bir alan olarak algilandigi goriilmektedir (Delice,
Ertekin, Aydin ve Dilmag, 2009). Ogrencilerin matematik dersine yonelik pozitif
tutum gelistirmesinde ve basarilarinin ytlikselmesinde, kayginin énemli bir rolii vardir
(Peker ve Mirasyedioglu, 2003). Matematik kaygisi, gilinliik ve akademik yasamda
matematik problemlerini ¢6zme ve sayilari kullanmada kaygi ve gerginlik duygularini
hissetmek olarak tanimlanmistir (Bindak, 2005b:1). Matematik kaygisi, matematik
endigesi ve basar1 arasinda siki bir iligki vardir (Metje, Frank & Croft, 2007).
Matematik kaygisi ilkokuldan tiniversiteye kadar hayati dnem tasiyan yaygin bir
olgudur. (Newstead, 1998; Yiiksel-ahin, 2008; Vinson, 2001; Uusimaki and Nason,
2004). Matematige yonelik kaygr matematigin 6grenilmesindeki en 6nemli
engellerden biridir. Matematik kaygisinin sebepleri “durumsal, kisiliksel ve kisisel”
olarak ii¢ baglikta incelenmistir (Byrd, 1982). Bu genel sebeplerin yaninda matematik
egitim yonetimi ve dgrencilerin kendisinden kaynaklanan sebepler de one siiriilebilir
(Kegeci, 2011). Matematik kaygisi, matematik endisesi ve bagar1 arasinda bir iligkinin
olmasina yonelik arastirmacilar arasinda fikir ayriliklar1 vardir. Bazi arastirmalarda
matematik kaygist ile matematik basarisi arasinda dikkate deger bir iligki
bulunamamustir (Boodt, 1980; Dew, Galassi ve Galassi 1984; Llabre ve Suarez, 1985).
Ote yandan matematik kaygisinin matematik basarisin1 olumsuz yénde etkiledigine
dair bir¢ok ¢alisma vardir (Karimi ve Venkatesan, 2009; Meece, Wigfield ve Eccles,
1990; Richardson ve Suinn, 1972,). Bazi aragtirmalarda matematik kaygisi ile
matematik basarist arasindaki iligkinin {iniversite seviyesinde dnemsiz bir diizeyde
oldugu belirtilmistir (Adams ve Hulcomb,1986; Clute, 1984; Richardson ve Suinn,
1972; Rounds ve Hendel, 1980).
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Ulkemizde matematik 6gretimi, cogu zaman cocuklar iizerinde bir baskiya
doniiserek matematik korkusunun yerlesmesine neden olmakta, 6grencilerin ilgi ve
motivasyonlarini biiyiik 6l¢iide olumsuz yonde etkilemektedir (Sahan, 2006:1).
Ogretmenlerin matematige bakis acilari, sahip olduklar1 donanim, 6grencilerin bilissel
gelisimlerine verdikleri Onem matematik Ogretiminin kalitesini dogrudan
etkilemektedir (Yenilmez ve Duman, 2008). Ogretmenlerin matematige ve dersi
anlatmaya yonelik tutumlar1 6grencilerinde tutumlari iizerinde etkili olmaktadir
(Karakas Tiirker ve Turanli, 2008). Yapilan bazi ¢aligmalarda matematik kaygisinin
Ogretmenler tarafindan transfer edildigi goriilmiistiir (Aiken,1976; Baydar ve Bulut,
2002; Berebitsky, 1985; Buhlman ve Young, 1982; Chaffee,1986; Hackett, 1985;
Kelly ve Tomhave, 1985, Lazarus;1974). Alanyazinda matematik 6gretme kaygisi
tizerine yapilmig bir¢ok ¢alisma mevcuttur. (Levine, 1993; Peker, 2006; Peker and
Halat, 2008; Liu, 2008; Peker, 2009b). Matematik 6gretim kaygisi, matematiksel
kavramlari, teoremleri ve formiilleri 6gretme veya problem ¢dzme esnasinda ortaya
¢ikan dgretmen kaygisi olarak tanimlanabilir. (Levine, 1993; Peker, 2006). Baloglu
(2001) matematigi 6grenme ve Ogretmede en onemli problemin matematik kaygisi
oldugunu ifade etmistir. Ek olarak Peker(2006) alan bilgisi, matematige kars1 tutum
ve 0z-giiven gibi birkag faktoriin matematik kaygisi ve matematik 6gretme kaygisi ile
iliskili oldugunu ifade etmistir. Ogretmen adaylarmin 6gretmen olmadan once
kaygilarinin azaltilmasi olduk¢a onemlidir (Liu, 2008). Bu sebepler goz oOniine
alindiginda 6gretmen adaylariin, 6gretmenin rolii ve matematik 6gretimi hakkindaki
diigiince ve inanglarini analiz etmek, onlarin kendi okutacaklar1 siniflarda nasil
davranip davranmamalar1 gerektigini ortaya koymak acisindan dnemlidir (Baki ve
Gokgek, 2007). Ogretmen adaylarinin meslege baslamadan matematik &gretmeye
yonelik kaygi diizeylerinin azaltilmasi, bu adaylarin alanlarinda basarili ve
Ozgiivenlerini kazanmis bir sekilde hizmete gonderilmesi agisindan 6nemlidir (Peker,
2006). Bu baglamda arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretmeye
yonelik kaygi diizeylerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmaistir.

2.Yontem

Bu arastirmada da cinsiyet, mezun olunan lise tiirli ve sinif diizeyi degiskenlerinin

iliskisel tarama yontemi kullanilarak arastirilmistir. Iliskisel tarama modeli iki ve daha
cok degisken arasinda iliski olup olmadigini ve/veya iligkinin derecesini belirlemeyi
amaglayan bir aragtirma modelidir (Karasar, 2005).

2.1. Orneklem

Aragtirmanin  Orneklemi, secgkisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastirmanin Srneklemini, Bayburt Egitim
Fakiiltesi Stmif Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan, 79 iiciincii
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sinif 71 dordiincti simif O6grencileri olmak iizere toplam 150 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Bu adaylarin 87’si kiz olup 63’1 erkektir.

2.2.Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ve
Peker(2006) tarafindan gelistirilen Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygi Olgegi ile
toplanmustir.

a. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi toplama anketinde 6grencilerin cinsiyet,
mezun olunan lise ve sinif diizeyi gibi sorular yer almstir.

b. Matematigi Ogretmeye Yonelik Kaygi Olcegi

belirlemek amaciyla Peker (2006) tarafindan gelistirilen, 23 maddeden olusan 5’li
likert tipi Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygr Olgegi kullanilmigtir. Matematik
Ogretmeye Yonelik Kaygi Olcegi 4 faktorlii bir olgektir. Bu faktdrler: Alan
bilgisinden kaynaklanan kaygi (10 madde), Oz-giivenden kaynaklanan kaygi (6
madde), matematigi dgretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan kaygi (4 madde) ve
alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygi (3 madde) dir. Matematik Ogretmeye
Yonelik Kaygi Olgeginin alt faktorlerindeki faktor yiiklerini; alan bilgisinden
kaynaklanan kaygi i¢in 0,53 ile 0,86 arasinda, 6z-giivenden kaynaklanan kaygi i¢in
0,57 ile 0,76 arasinda, matematigi 6gretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan kaygi
icin 0,61 ile 0,70 arasinda ve alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygi igin 0,68 ile
0,78 arasinda oldugu belirtmistir. Olgegin giivenirlik katsayisinin ise 0,91 oldugu, her
bir alt faktor icin hesaplanan giivenirlik katsayisinin; alan bilgisinden kaynaklanan
kaygi alt faktorii i¢in 0,90, 6zgiivenden kaynaklanan kaygi alt faktorii igin 0,83,
matematigi 6gretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan kaygi alt faktori igin 0,71 ve
alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kayg alt faktorii i¢in 0,61 oldugu belirtilmistir.

2.3.Veri Analizi

Verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 18.0 paket programi kullanilmistir. Sinif
6gretmenligi 6grencilerinin cinsiyetlerine, mezun olduklari okul tiirlerine ve smif
diizeylerine gore matematik dgretmeye yonelik kaygi puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar t testi yapilmistr.
Bagimsiz gruplar t testinin 6n sartlar1 6lgek verilerinin aralikli ya da oransal olmasi
ve normal dagilima sahip olmasidir (Biyiikoztiirk, . Bu 6n sartlar incelendiginde
verilerin aralikli oldugu goriilmistiir. Verilerin normal dagilima sahip olmasi sartina
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bakmak icin ise matematik dgretmeye yonelik kaygi (MOYK) puanlarinin garpiklik,
basiklik katsayilar1 ve Kolmogorov-Smirnov degerleri hesaplanmistir. Elde edilen
degerlere Tablo 1’°de yer verilmistir.

Tablo 1
MOYK puanlarimin Carpiklik, Basiklik Katsayilari ve Kolmogorov-Smirnov
degerleri

Carpiklik Basiklik Kolmogorov-
(Skewness) (Kurtosis) Smirnov
MOYK 578 .226 2

Tablo 1’de goriildiigii gibi matematik 6gretmeye yonelik kaygi puanlarinin
carpiklik (0,578) ve basiklik (0,226) katsayilar1 -1 ile +1 arasinda oldugu i¢in ¢aligma
grubunun normal dagilim gdsterdigi sdylenebilir. Ayrica grup biiytlikligii 50 kisiden
fazla oldugu icin hesaplanan Kolmogorov-Smirnov degerinin p>.05 oldugu
goriilmektedir. Dolayistyla matematik 6gretmeye yonelik kaygi puanlarinin normal
dagilim gosterdigi sdylenebilir.

3. Bulgular

Bu bolimde caligmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Katilimcilarin
cinsiyetine gore anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin yapilan t-testi
sonuglart Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2
Cinsiyetlerine gére MOYK puanlarimin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart
Gruplar Ortalama

Standart
N ) Sapma t F P
Kiz 87 50.48 15.061 .903 .002 .368
Erkek 63 48.32 14.058

Tablo 2’den goriildiigii gibi kiz 6grencilerin MOYK 6l¢eginden aldiklari puanlarin
ortalamalarinin (X =50.48) erkek ogrencilerin ortalamalarindan (X =48.32) fazla
oldugu goriilmiistiir. Bu ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yoktur (t(4g=.903, p>.05).

Tablo 3
Mezun olunan lise tiiriine gore MOYK puanlarimin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonug¢lart

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2016 Volume: 11 Number: 2



384 Simif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Ogretmeye...

Gruplar

Ortalama Standart
N xX) Sapma t = b
Diiz lise 85 49.82 14.684 239 .108 812
Anadolu 65 49.25 14.688

lisesi

Tablo 3’te goriildiigii gibi diiz liseden mezun olan dgrencilerin MOYK &lgeginden
aldiklar1 puanlarin ortalamalarmin (X =49.82) Anadolu Liselerinden mezun
ogrencilerin ortalamalarindan (X =49.25) fazla oldugu gériilmiistiir. Bu ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik yoktur (t(148=.239, p>.05).

Tablo 4

Sumif diizeylerine gore MOYK puanlarimin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclart
Gruplar Ortalama

Standart
N ) Sapma t F P
3.simif 79 53.04 13.883 3.148 274 .002
4. smif 71 45.72 14.588

Tablo 4’te goriildiigii gibi 3. Simf dgrencilerinin MOYK dlgeginden aldiklari
puanlarin ortalamalarinin (X =53.04) 4. smf &grencilerinin ortalamalarindan
(X =45.72) fazla oldugu goriilmiistiir. Bu ortalamalar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik vardir (tq4s= 3.148, p=.05).

4. Tartisma ve Sonug

Smif gretmeni adaylarinin matematik 6gretme kaygi diizeyleri sinif diizeyine goére
incelendiginde 3.  smuf  Ogrencilerinin  puan  ortalamalarinin  4.smuf
ogrencilerininkinden fazla oldugu tespit edilmistir. Bunun nedenleri arasinda 3. Sif
dgrencilerinin heniiz Matematik Ogretimi I-1I dersi almadiklar1 ve staja baslamams
olmalar1 yer alabilir. Bekdemir’in (2007) ilkogretim matematik G6gretmen
adaylarindaki matematik kaygisinin nedenlerinin arastirildigi ¢alismasinda ilkogretim
6gretmen adaylarinin az veya ¢ok da olsa matematik kaygisina sahip olduklar1 tespit
edilmistir. Peker (2009b) tarafindan yapilan c¢alismada Ogretmen adaylarinin
matematik 6gretme kaygisi ve 6grenme stilleri ile iligkisinin arastirtlmasi amaglanmig
ve matematik 6gretme kaygist 6lgegi ile katilimcilarin matematik 6gretme kaygisi
diizeyinin bulundugu belirtilmistir.

Smif 6gretmeni adaylarinin matematik O6gretme kaygilarinda cinsiyete gore
anlamli farklilik bulunmamistir. Bayan 6gretmen adaylarinin matematik 6gretme
kaygt diizeyleri erkek ogretmen adaylarina gore daha yiiksek ¢ikmistir fakat bu

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2016 Cilt: 11 Sayi: 2



B. Kiigiik-Demir vd. 385

farklilik anlamli degildir. Peker ve Halat (2008) yaptiklari ¢alismada sinif 6gretmeni
adaylarmin matematik 6gretme kaygilarinin cinsiyete gore farkliliklarini arastirmis ve
aragtirma sonucunda cinsiyetin matematik 6gretme kaygisinda 6nemli bir faktor
olmadig1 tespit edilmistir. Akgiin, Gonen ve Aydin (2007) tarafindan yapilan
her iki brangta yer alan kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha kaygili oldugu
tespit edilmistir. Ameen, Guffey ve Jackson (2002), cinsiyetin ve etnik kokenin
ogretim kaygisinin siddetini etkilemedigini iddia etmislerdir. Fish and Fraser (2001)
iiniversite profesorleri arasinda 6gretim kaygisi iizerine inceleme yapmislardir ve
cinsiyetin bir faktor oldugunu ve bayanlarin erkeklere gore daha fazla 6gretim kaygisi
tagidiklarin1 tespit etmislerdir. Yapilan bazi arastirmalarda cesitli faktorlerin
(gecmisteki olumsuz deneyimler, uygun olmayan 6gretim uygulamalar1) dgretmen
adaylarmin  matematik 6gretme kaygisina katkida bulundugunu ortaya
koymugtur(Malinsky, Ross, Pannells & MclJunkin, 2006; Vinson, 2001; Wilson,
2013). Brady ve Bowd (2005)’ a gore matematik kaygist ve onun 6gretimde 6zgiiven
iizerindeki etkisinin 6gretmen adaylarmin matematik bilgilerindeki deneyimleri ile
iligkilidir. Diger taraftan Peker and Ertekin (2011) matematik kaygisiyla matematik
Ogretme kaygisinin iliskili oldugunu gostermislerdir. Smif 6gretmeni adaylarinin
matematik 6gretme kaygilarinda mezun olunan lise tlirline gore anlamli farklilik
bulunmamustir.

Arastirmacilara asagida yer alan 6neriler getirilebilir;

e Sinif dgretmenlerinin matematik Ogretimlerine iliskin kaygilar1 farkli
degiskenler acisindan incelenebilir,

e Sinif Ogretmenlerinin matematik Ogretimi kaygist iizerine nitel bir
arastirma yapilabilir,

e  Sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretim kaygisi, 6z-yeterlilikleri ve 6z-
diizenleme becerileri arasindaki iligki arastirilabilir.
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Extended Abstract

Math lesson is perceived as a hard lesson to learn by many students despite being a
lesson that students meet in nearly every level from elementary school to university.
This causes students to develop a negative attitude towards mathematics and
accordingly degradation of success. Math success is seen as an important factor for
the professional development of students (Olkun, Altun ve Smith, 2005). It is seen
that students and teacher candidates even teachers have negative attitudes towards
mathematics and math is perceived as a difficult field to learn and teach by many
individuals (Delice, Ertekin, Aydin ve Dilmag, 2009). Anxiety has an important role
for the students to develop positive attitudes towards mathematics and to increase their
success in math class (Peker ve Mirasyedioglu, 2003). Mathematics anxiety is defined
to feel the feelings of anxiety and tension at solving math problems using numbers in
daily and academic life (Bindak, 2005b:1).

The teaching of mathematics in our country mostly causes the fear of math by
creating pressure on the children and affects their interest and motivation greatly in a
negative way (Sahan, 2006:1). Teachers' attitude towards mathematics, the knowledge
they have, the importance they attach to cognitive development of students have a
direct impact on the quality of teaching mathematics (Yenilmez ve Duman, 2008).
Teachers' attitude towards mathematics and its teaching also affects students' attitude
(Karakas Tiirker ve Turanli, 2008). In some studies it was observed that mathematics
anxiety has been transferred by the teachers (Aiken,1976; Baydar ve Bulut, 2002;
Berebitsky, 1985; Buhlman ve Young, 1982; Chaffee,1986; Hackett, 1985; Kelly ve
Tomhave, 1985, Lazarus;1974). Considering these reasons, to analyze the thoughts
and beliefs of teacher candidates about the teacher's role and teaching mathematics is
important in terms of revealing how teacher candidates will behave to their classes
(Baki ve Gokegek, 2007). Peker (2006) has stated that reduction of mathematics
anxiety levels of teacher candidates before they began their profession is important
in terms of making these candidates successful and self-confident in their field.
Mathematics teaching anxiety may be defined as “the stress and anxiety experienced
by teachers in teaching mathematical concepts, theories, formulas or problem
solving.(Levine, 1993; Peker, 2006). Baloglu (2001) has stated that mathematics
anxiety is one of the most important problems in teaching and learning Mathematics.
In this context, the examination of classroom teacher candidates' anxiety levels for
teaching mathematics in terms of different variables is aimed in the study. Comparison
method, which is among non-experimental designs of quantitative approach, was used
in this study in order to determine teacher candidates' levels of anxiety for teaching
mathematics in terms of gender, school type and grade level.

The sample of the research was determined with the appropriate sampling method
which is among non-sampling methods. The sample of the study consisted of 150
students (63 male and 87 female) studying at 3rd (79 students) and 4th grades (71
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students) of Department Of Mathematics Education at Bayburt University in the 2015-
2016 academic year.

As a data collection tool, Mathematics Teaching Anxiety Scale developed by
Peker (2006) which is a 5-fold Likert-type scale comprising 23 queries was used to
determine teacher candidates' levels of anxiety for teaching mathematics.

The collected data were evaluated by using SPSS program (Statistical Package for
the Social Sciences) package 18.0. Independent samples t-test was conducted in order
to determine whether there is a significant difference between the teacher candidates'
scores of anxiety levels for teaching mathematics in terms of gender, school type and
grade level. When independent samples t-test's preconditions were examined it was
seen that the data is intermittent. Moreover, the skewness, kurtosis coefficients and
Kolmogorov-Smirnov values of anxiety scores for teaching mathematics were
calculated in order to investigate the data which is in t-test's preconditions have
normal distribution or not.

When mathematics teaching anxiety levels of teacher candidates' are examined
according to grade level, it was seen that the point averages of 3rd grade students are
more than 4th grade students. Teaching mathematics | and 1l courses have not been
taken by 3rd grade students and internship has not been done by them can be among
the reasons of this. In the study of Bekdemir (2007) which the reasons of the
elementary mathematics teacher candidates' mathematics anxiety were examined, it
was determined that elementary mathematics teacher candidates have more or less
mathematics anxiety.

When mathematics teaching anxiety levels of classroom teacher candidates' are
examined according to gender, significant differences were not found. Female teacher
candidates’ mathematics teaching anxiety levels are more than male teacher
candidates' but this difference is not significant. In some studies, it was revealed that
several factors such as negative experiences in the past and inappropriate teaching
practices contribute to teacher candidates' mathematics teaching anxiety (Malinsky,
Ross, Pannells&McJunkin, 2006; Vinson, 2001; Wilson, 2013).
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