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ABSTRACT

Writing skill is one of the most important indicators of success in primary school. Students who have
dysgraphia fall behind their peers in writing despite receiving adequate education and cannot write
automatically. Therefore, if the problems experienced by students with dysgraphia in writing are not
intervened, problems arise that will affect all educational processes. The aim of the study was to
improve the writing skills of a primary school fourth grade student who had difficulty in writing and to
ensure legibility in his writing. For this purpose, an action research design was used. The research was
carried out with a student who was diagnosed with dysgraphia (disability in writing) under the title of
specific learning disability. This student was observed during the writing activities and his writing
samples were examined. In this context, an action plan was prepared, and the study was completed
after a ten-week process which was four times a week, in line with the current plan. In order to
determine the legibility of the pre-test and post-test writing samples, the Multidimensional Legibility
Scale adapted to vertical basic writing was used. In addition, the student's writing samples were
analyzed. The results indicated that the application was successful, and the student's writing reached a
legible level. The study showed that with the right application process, the writing of students with
dysgraphia can be improved.
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0oz

Yazma becerisi ilkokulda basarinin en 6nemli gostergelerinden biridir. Disgrafili 6grenciler, yeterli
diizeyde egitim almalarina ragmen yazmada akranlarindan geri kalmakta ve otomatik bir sekilde
yazamamaktadir. Dolayisiyla disgrafili 6grencilerin yazmada vyasadigi sorunlara miidahalede
bulunulmazsa tum egitim sureglerini etkileyecek sorunlar ortaya gikmaktadir. Arastirmanin amaci,
yazmada guglik yasayan bir ilkokul dérdiinct sinif 6grencisinin yazma becerilerini gelistirerek yazisinda
okunakliligin saglanmasidir. Bu amag dogrultusunda eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Arastirma,
6zgul 6grenme glcligu bashg! altinda disgrafili (yazma gugligi) oldugu tanilanmis bir 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Bu 6grenci yazma galismalari sirasinda gozlemlenmis ve yazi 6rnekleri incelenmistir.
Bu dogrultuda eylem plani hazirlanmis ve mevcut plan dogrultusunda ¢alisma haftada dort kez olmak
lizere on haftalik bir siirecin ardindan tamamlanmistir. On test ve son test yazma 6rneklerindeki
okunakliligin belirlenmesi icin Cok Boyutlu Okunakhlik Olgegi’nin dik temel yaziya uyarlanmis hali
kullanilmigtir. Ayrica 6grencinin yazi ornekleri analiz edilmistir. Sonu¢ olarak gergeklestirilen
uygulamanin basarili oldugu ve 6grencinin yazisinin okunakli bir diizeye ulastigi gorilmustir. Yapilan
arastirma, dogru bir uygulama sireci ile disgrafili 6grencilerin yazisinin iyilestirilebilecegini
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Disgrafi, yazma gli¢ltigu, eylem arastirmasi, yazma, 6grenme guigligu

@ https://orcid.org/ 0000-0001-5378-4150 |b hayatiakyol@gmail.com @ https://orcid.org/ 0000-0002-4450-2374

How to Cite: Yasartiirk, I., & Akyol, H. (2023). Yazma giicliiklerinin tespiti ve giderilmesi: Bir eylem arastirmasi. Cumhuriyet International
Journal of Education, 12(3): 673-686.

673

Publisher: Sivas Cumhuriyet Universitesi


http://xxx.cumhuriyet.edu.tr/

Yasartiirk and Akyol / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 673-686, 2023

Giris

GlnUmuze kadar farkli tirleriyle ortaya ¢ikmis ve
kullanilmis olan yazi, diistincelerin ifade edilebilmesi igin
gereken sembol ve isaretlerin motorsal Gretim islemidir
(Akyol, 2011a). El yazisi ise, disiince ve deneyimlerin
iletisimi ve kodlanmasi igin kullanilan islevsel bir eylemdir
(Ziviani ve Wallen, 2006). Yazma becerisi 6grencilerin
hayatlari boyunca kullanacagi énemli bir beceridir. Bu
ylzden yazma becerisini kazanma siirecinde yasadiklari ve
aldigi egitim bir bireyin tim hayatina etki edecektir.
Konusma, okuma ve diger karmasik dil becerileri gibi,
yazmada da yeterliligin gelismesi uzun bir zaman gerektirir
(Mojet, 1991). Bu sireg igerisinde Ogrenciler bazi
glgcliklerle karsilasabilmektedir. Yazmada karsilasilan bu
glgclikler, metin olusturma ile ilgili Gst diizey disiinme
becerilerini olumsuz ydnde etkilerken, ayni zamanda
akademik ve psikososyal gelisimlerini de énemli dlglide
etkilemektedir (Graham ve Weintraub, 1996’dan aktaran
Akyol, 2019, 5.49). Ozellikle egitim hayatinin temellerinin
atildigi ilkokul déneminde el yazisi, akademik basariyi
onemli ol¢lide etkilemektedir (Cahill, 2009; Feder ve
Majnemer, 2007). Cocugun vyavas vyaziyor olmasi
dislincesinin kagida aktarilmadan kaybolmasina sebep
olabilmektedir. Cocugun dikkatinin yazma isleminin
planlanmasindan uzaklagmasi, yazinin tutarhhgini olumsuz
etkiler. Dolayisiyla olusan stres ile g¢ocugun yazma
strecindeki isteksizligi ortaya gikar (Akyol, 2019). Yazmada
yasanan bu giglikler disgrafi olarak tanimlanmaktadir.
Disgrafili 6grencilerin yazma becerileri tam olarak
gelismedigi icin otomatik sekilde yazamazlar. Bu durumda
olan 6grenciler yaziyi diizenleme islemlerini tam olarak
yapamamaktadir.  Dolayisiyla  disiincelerin  kagida
aktarilamamasi, yazilan metinde karmasiklik ve 6grencide
isteksizlik olusturur (Ates, vd., 2014). Yazma yetersizlikleri
farkli sekillerde gorulebilir. Bazi bireyler zor yazabilirken,
bazilari ise belirli kelime tirleriyle miicadele eder veya sik
yazim hatalari yapar (Papathanasiou ve Csefalvay, 2017).
Disgrafi; dislektik disgrafi, motor disgrafi ve uzamsal
disgrafi olmak Ulzere Ug¢ farkh tirde gorilmektedir.
Dislektik disgrafi, disgrafi ve disleksinin birlikte bulundugu
durumlardir. Sesin yaziya aktarilmasinda sorunlar ile
okunaksiz yazi ve normal olmayan heceleme bigimleri
seklinde karsilasilir (Kusdemir, 2018, s. 249-251). Motor
disgrafi, el, bilek ve parmak kaslarindaki yetersizlikten
kaynaklanmaktadir. Yazma sorunlari kalemi yeterince
glcli tutamama, yeterince baski uygulayamama ve
parmak kaslarinin ince hareketleri yapmada yetersizligi
olarak goriilur. Uzamsal disgrafi ise, anlama ve yorumlama
becerisindeki problemlerden kaynaklanmaktadir. Uzamsal
algi ve gorsel ayrimdaki sorunlar olarak ortaya gikmaktadir
(Sousa, 2007’den aktaran Kusdemir, 2018). Disgrafili
Ogrencilerin ortak ozelligi, yeterli dizeyde egitim ve
uygulama  c¢alismalarina  ragmen, el  yazisinin
kazanilmasinda vyeterli ilerleme kaydedememeleridir.
Disgrafili 6grenciler, harfleri dogru yazamama, asiri yavas
yazma, yazma c¢alismalarindan uzaklagsma, blok ve istif
sorunlari, kiigik ve biyik harflerin karistiriimasi, yaz
yonlerinde tutarsizlik, anlamsiz harfler, harfleri farkli sekil

ve boyutlarda yazma, asin silgi kullanma, yanlis bilek,
gbvde ve kagit konumlari, ¢izgi ve bosluklara uyamama ve
yazarken ayrintilarda  dikkatsizlik  gibi  sorunlar
yasamaktadir (Akyol, 2000; Akyol, 2011b; Richards, 1998,

s. 15). Crouch ve Jakubecy’e (2007) gore, yazma
gigliklerinin iyilestirilmesinde iki yaklasim
bulunmaktadir.  Bunlardan ilki iyilestirici tedavi
yaklagimidir. Bu yaklasima goére, disgrafi dogrudan

ybnergeler ve hassas bir motor beceri programi ile
iyilestirilebilir. Bu yaklagimin temeli disgrafili 6grencinin
harf sekillerini  olustururken yasadigl  sorunlardir.
Ogrencinin Urettigi harf, diisiincesindeki harf ile uyum
saglamamaktadir. Bu ylzden tekrar uygulamalari, dogru
pozisyon ve tutus uygulamalari ve kalem kavrama
calismalariile bu giigligiin iyilestirilmesi saglanabilir. ikinci
yaklasima gore ise teknoloji gibi daha kestirme yollar
kullanilabilir. Kestirme stratejiler kullanilarak gigligiin
hafifletilmesi hedeflenmektedir. Bu yaklasima gore ince
motor beceriler gelistirilerek yasanan problemlerin
hafifletilmesi saglanabilir. Bu dogrultuda tenis topu sikma,
lego etkinlikleri yapma, oyun hamuru, kil gibi malzemeler
ile etkinlikler, kesme ¢alismalari, boyama g¢alismalari,
boncuk dizme, ¢izgi ¢alismalari vb. yapilabilir. Kusdemir'e
gore, oOgrenme glglukleri kolayca ortadan kalkacak
glgclikler degildir. Disgrafinin iyilestirilmesi igin; yazi
yazarken model olunmali, giglik erken teshis edilip
miidahale edilmeli, yazi egitimi stireci 6grencinin bireysel
ihtiyaglarina gore dizenlenmeli, gliglige midahale siireci
tutarli ve sdrekli olmali (2018, s. 262), her gocugun
Ogrenebilecegi unutulmamali ve umudu canli tutulmahdir
(Graham, vd., 2008). Yazma 0&gretiminin baslarinda
disgrafi problemleri yasayan 0Ogrencilerin yasadiklari
sorunlar, ilerleyen siirecte daha biiyik sorunlari ortaya
¢lkarmaktadir.  Bu sorunlar 6grencilerin  okuldan
uzaklasmasi ve  hatta  okulu  birakmalar ile
sonuglanabilmektedir. Ancak erken muidahale ile
Ogrencilerin problemleri Uzerine c¢alsilarak disgrafinin
etkileri azaltilabilmektedir. Bu galismanin amaci, yazma
glclagi olan bir ilkokul dérdiinci sinif 6grencisinin yazma
becerilerini gelistirerek yazisinda okunakliligin
saglanmasidir. Bu g¢alisma yazma giglikleri literatlrine
katki saglamakla birlikte ilkokul 6gretmenlerine ve ailelere
disgrafili 6grencilere yardimci olma imkanlari sunacak ve
bu alanda calisacak arastirmacilara da kaynaklik edecegi
distndlmektedir.

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmaya dahil edilen 6grencinin, yazmada yasadigi
glcligiin belirlenmesi, ¢dzim yollarinin planlanmasi ve
durumunun iyilestirilmesi  igcin  nitel  arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasi deseninin uygun oldugu
dislnilmstir. O’'Brien’a (2003) gore “Eylem arastirmasi
bir grup insanin bir problemi tanimlamasi, problemi ¢6zmek
icin bir seyler yapmasi, ¢abalarinin ne kadar basaril
oldugunu gormesi, eger sonugtan tatmin olmazlarsa
yeniden denemesi kisaca, yaparak ve yasayarak
o6grenmesidir” (Aksoy, 2003, s. 477). Eylem arastirmalarinda
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amag, teorik bilgi vermenin disinda yasanan sorunun
¢oziimiine yonelik uygulama ve etkinliklerden olusan bir
stre¢ olusturmaktir (Kemmis, vd., 2013). Bu dogrultuda
Ogrencinin yazmada vyasadigl sorunlar belirlenmis ve
iyilestirilmesi igin gerekli siire¢ planlanmistir.

Katilimci Bilgileri

Bu arastirma tespit edilebilir fiziksel ve zihinsel bir
problemi olmayan, ancak ¢ocuk hastanesinde galisan bir
cocuk psikiyatristi ve bir cocuk gelisimi uzmani tarafindan
disgrafi tanisi konmus Ogrenci ile gergeklestirilmistir.
Ogrencinin ismi ve okul bilgileri etik kurallar geregince gizli
tutulmustur. Katilimci 6grenci Ankara’da bir okulda 4. sinif
Ogrencisidir. Anne ve babasi memur ve orta ekonomik
dizeyde bir ailede yasamaktadir. Kendisinden 3 yas kiglik
bir kardesi bulunmaktadir. Herhangi bir kronik rahatsizlig
veya gecirdigi bir kaza bulunmamaktadir. Ogrencinin
sorununun dikkat eksikligi oldugu distinilerek bir dénem
ilag tedavisine yonlendirilmis ancak bir sonug
alinamamistir. Yasantisinda onu etkileyen herhangi bir
korkusu bulunmamaktadir. Okula servis ile gidip
gelmektedir. Ogrenci okul igerisinde 6gretmeni ve
arkadaslari tarafindan sevilen, 6gretmeni tarafindan “cok
akilh, ozellikle matematik dersinde g¢ok basarili” olarak
nitelendirilen bir dgrencidir. Ogrencinin okuma becerisi,
yazma becerisine kiyasla daha iyi durumdadir. Ailesi,
Ogrencinin  okuldncesi egitim aldigini  ve ilkokula
basladiginda hevesli ve istekli bir 6grenci oldugunu
belirtmistir. Sorunlarin ortaya g¢ikmasindan itibaren, baz
Ogrencilerin zorbaligi ile karsilasmaya basladigl ve giderek
yazmaya karsl daha olumsuz bir tutum olusturdugu ifade
edilmistir. Yapilan gorismelerde, ©6n test ve diger
uygulamalarda katilimcinin dikkat ve odaklanma siiresinin
kisa oldugu, hafiza ile ilgili ciddi sorunlar yasadigi, ancak
yazma gorevleri disinda bu sorunlarin azaldigi, ¢ok fazla
arkadasi olmadigi, iletisimde sorun yasamadig fakat
konusma becerisinde  yavashk  godzlemlenmistir.
Ogrencinin okuma hizi yavas olup, okuma hatalar da
yapmaktadir. Ancak bu hatalar yazma becerisinde oldugu
kadar belirgin ve 6n planda degildir. Yazmada harf
yonlerini karistirma, kelime ve harf atlama, satir gizgilerini
takip edememe, harf ve kelimeler arasi bosluklari
ayarlayamama gibi hatalarin tamami gorilmektedir.
Arastirmanin  baslangicinda ailesinin  daveti {zerine
Ogrenci ile evinde, glinlik galisma diizenine herhangi bir
miidahalede bulunmadan, dikte ederek ve bakarak yazma
uygulamalari  yapilmis ve 6grencinin arastirmanin
katihmcisi olmasi gerektigine karar verilmistir. Calismaya
baslamadan o6nce ailesinden gerekli izinler alinmistir.
Ogrenci ile galisma yapilacak ortam, calisacagl sira ve
masa, cevredeki ses ve isik gibi fiziksel 6geler ailenin
destegi ile planlanmis veya yeniden dlizenlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Ogrencinin yazi 6rnekleri (izerinde hata analizi
yapilmistir. On test ve son test yazilarinin okunakllik diizeyi,
Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi ile belirlenmistir. Ayrica
Ogrencinin yazisinin okunaklilik diizeyini tespit etmek igin
Yildiz ve Ates (2007) tarafindan gelistirilen, Gok ve Bas

(2020) tarafindan dik temel yaziya uyarlanan “Cok Boyutlu
Okunaklilik Olgegi” kullanilmistir.  Uclii  likert  olarak
hazirlanan dlgek “egim, bosluk, ebat, bigim ve gizgi takibi”
olmak Uzere bes etkenden olusmaktadir. Her etken
“tamamen yeterli (3), kismen yeterli (2) ve yeterli degil (1)”
seklinde derecelendirilmistir. “Olcekten alinabilecek en
diisiik puan 5; en yiiksek puan 15'dir. Olcege gére égrenci
yazilari 5 — 8.3 arasinda puan almigsa okunakl degil, 8.4 —
11.7 arasinda puan almigsa orta diizeyde okunaklive 11.8 —
15 arasinda  puan almigsa  okunakli”  olarak
degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada yazma uygulamalari 6grencinin evinde
yapilmistir. Yapilacak c¢alisma icin aileye onam formu
sunulmus, gerekli bilgilendirme yapilmis ve izin alinmistir.
Galisma sirasinda 6grencinin  ylzi goérinmeyecek ve
herhangi bir sekilde taninmasina sebep olmayacak sekilde
sadece ¢ocugun yazilarinin fotografi cekilmistir.

Eylem Plani

Arastirmanin amaci ve yapilan 6n yazimin analizleri
dogrultusunda, 6grencinin bireysel ihtiyaglari ve yetersiz
oldugu durumlar da g6z 6nline alinarak bir eylem plani
olusturulmustur.

Eylem plani uygulanirken bir 6nceki giin yapilan
etkinligin tekrari yapilarak yeni etkinliklere gegcilmistir.
Ayrica yazma c¢alismalarinin tamaminda yapilan hatalar
anlik uyarilarla diizeltilmistir. On test ve son test
yazilarinin  alinmasinda 6grenciye 15 dakika sire
verilmistir. Sadece zihinden vyazma c¢alismalarinda,
yazmaya basglamadan o6nce 10 dakika disiinme ve
yazacaklarini kurgulama igin zaman birakilmistir.

Verilerin toplanmasi ve analizi asamalarinda ayni
zamanda alan notlarindan faydalanilmistir. Arastirmaci
tarafindan, uygulama sirasinda 6grenciye ve uygulamaya
iliskin gézlemler kisa notlar seklinde kaydedilmistir. Bu
notlar uygulama sirasinda ve sonrasinda siklikla kontrol
edilmis ve hem 6grenci hem de uygulama agisindan
dizeltmeler yapilmis ve gerekli 6nlemler alinmistir.
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Cizelge 1. Eylem plani

Saat Eylem
1. Saat Boyama Calismasi
2. Saat Kesme Calismasi (Cocugun sevdigi cizgi karakterler ve harfler)
3. Saat
—————— Kum havuzunda parmakla yazma calismasi
4. Saat & v sl
5. Saat Silik resimler tzerinde diiz, egimli ve oval ¢izgi ¢calismalari
6. Saat Silik (noktah) harflerin Gzerinden yazma galismasi
7. Saat Harflerin baglanti noktalarinin gosterilmesi ve yazdirilmasi
8. Saat Silik harfler tizerinde biiyik ve kiiglik harf yazma galismasi
9. Saat
10. Saat Ogrenciye harf yazimlarinin bilgisayarda veya tablette asamalariyla izletilmesi ve uygulatiimasi
11. Saat
12. Saat Klavye ve tablet ile blyiik puntolarda harf yazma galismasi yapilarak harf yazilislarinin gésterilmesi
13. Saat Renkli kalemlerle resim kagitlarina yazma ¢alismasi
14. Saat
15. Saat Tahtada 6rnek harflerin bigiminin gosterilmesi, yazdiriimasi
16. Saat
17. t ..
o | :::t Ogrencinin her harfi tahtada ve biylk boyutlarda yazip okumasi
19. Saat Biyuk harflerin yapilis bicimlerinin gosterilmesi ve yazdirilmasi
20. t
_20.5aat | Bakarak kelime ve climle yazma g¢alismalari
21. Saat
22. Saat Cumleye biyuk harfle baslama 6rneklerinin gosterilmesi ve yazdiriimasi
23. Saat ..
———— 1 Ogrenciyle birlikte hatalarin tespit edilmesi ve diizeltiimesi
24.Saat
25. Saat . . e e .
R Dikte calismalari yapilmasi ve hatalarin tespit edilip dizeltilmesi
27. Saat
| Bakarak climle yazma galismalari ve hatalarin tespit edilip dizeltilmesi
29. Saat Dz cizgili defter ile calisma ve hatalarin tespit edilip diizeltilmesi
30. Saat Yazdigi yazilari metinle karsilastirip kendi hatalarini bulmasi
31. Saat Dikte ¢alismalari yapilmasi ve hatalarin tespit edilip duizeltilmesi
32. Saat Bakarak yazma galismasi ve hatalarin tespit edilip diizeltilmesi
33. Saat Dikte ¢alismalari yapilmasi ve hatalarin tespit edilip duizeltilmesi
34. Saat Bakarak yazma galismalari yapilmasi ve hatalarin tespit edilip duizeltilmesi
35. Saat Dz cizgili defter ile zihinden yazma calismasi ve hatalarin tespit edilip dizeltilmesi
36. Saat Dikte ¢alismasi ve hatalarin tespit edilip duizeltilmesi
37. Saat Bakarak yazma galismalarinin yapilmasi ve hatalarin dizeltilmesi
38. Saat Dz cizgili defterde hatalarin tespiti ve dizeltilmesi
39. Saat Zihinden yazma calismasi ve hatalarin tespit edilip dizeltilmesi
40. Saat Dz cizgili defter ile yazma galismasi (Son Test Uygulamasi)
uygulama sirasinda tutulan gozlem notlari, gekilen
Verilerin Analizi fotograflar ve yapilandiriimamis gériismelerden elde edilen

Arastirma siirecinin basinda ve sonunda &grenciden  veriler gerekli gérilen bélimlerde sunulmustur.
alinan bakarak, dikte ederek ve zihinden yazma metinleri
Ogrencinin  yazi  okunakliigini  belirlemek amaciyla

kullanilmigtir. Bu metinlerin okunakliliginin belirlenmesi

Bulgular

siirecinde Cok Boyutlu Okunakliik Olgegi kullaniimistir.
Olgek ile puanlama sirasinda iki alan uzmani birlikte
¢alismistir. Uzmanlarin puanlamalari arasindaki uyum igin
Cohen’s Cappa katsayisi hesaplanmis ve .88 olarak
belirlenmistir. Cohen’s Cappa uyusum yizdesi katsayisinin
.70 Uzerinde olmasi giivenirlik agisindan kabul edilebilir bir
diizeyi ifade etmektedir (Yildirm ve Simsek, 2003). Ayrica

Arastirmanin eylem sireci, 6grencinin dikte ederek,
bakarak ve zihinden yazma ¢alismalari ile durumunun
belirlenmesi, uygulama siireci ve ardindan dikte ederek,
bakarak ve zihinden yazma c¢alismalari ile gelisimin
degerlendirilmesi agsamalarini igermektedir.
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Ogrencinin Durumunun Belirlenmesi

On test yazma ¢alismasindan énce dgrencinin oturus-
durus ve defter pozisyonu arastirmaci tarafindan uygun
hale getirilmis, fakat 6grenci defteri 1srarla dik pozisyona
getirmistir (Ornek 1). Uygulama siirecinde, uygun oturus-
durus ve defter pozisyonunda yazma c¢alismalari
gerceklestirilmistir. On test yazma calismasi sirasinda
yapilan gozlemler, 6grencinin kalemi dort parmagi ile
kagida ¢ok yakin bicimde hatali tuttugunu ve kaleme ¢ok
fazla baski uyguladigini géstermistir (Ornek 2). Arastirma
strecinde 6grenciye dogru kalem tutus ve defter pozisyonu
Ogretilmis ve uygulamasi saglanmistir.

Ogrencinin durum belirleme calismalarinda yazilarini
tamamlamasi igin 15 dakika siire verilmistir. Bu sire
icerisinde sik sik yazmayi biraktigl, dinlenmek istedigi ve

sikayetleri gézlemlenmistir. Bakarak yazma ¢alismasinda
22 kelime, 112 harf; dikte ederek yazma galismasinda 49
kelime, 254 harf; zihinden yazma ¢alismasinda ise 42
kelime; 227 harften olusan metin yazmistir. Yazdigi durum
belirleme (6n test) yazilari detayli incelendiginde; metin
icerisinde satir gizgilerine uyulmadigi, kelimede harflerin
eksik yazildigi, kelimelerin yanlis yazildigi, anlasiimayan
kelimeler oldugu, harf yonlerinin karistirildigi, diizenli bir
yazi olmadigi, kelimeler ve harfler arasindaki bosluklarin
dizensizligi, noktalama isaretlerine dikkat edilmedigi,
kiGguk-buyiuk harflere dikkat edilmedigi, harflerin
yaziminda sorunlar yasandigi, eklerin yanhs yazildigl,
yazida diz ve oval cizgilerin hatali yapildig, harf
boyutlarinin  diizensizliginin yaninda metinde de

okunamayan pek ¢ok ifade gorilmustir.

—~—
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Resim 3. Uygulama 6ncesi bakarak yazma ¢alismasi (27/10/2022)

edilen 6grencinin  durumunu  yaninda metinde de okunamayan pek c¢ok ifade

belirlemek ve yazmada yasadigi sorunlari belirleyebilmek
amaclyla dikte ederek, bakarak ve zihinden yazma
¢alismalarina iliskin yazilarin gorselleri ve
degerlendirmeleri asagida yer almaktadir dizensizligi,
noktalama isaretlerine dikkat edilmedigi, kigik-blyik
harflere dikkat edilmedigi, harflerin yaziminda sorunlar
yasandigl, eklerin yanlis yazildigl, yazida diz ve oval
cizgilerin hatali yapildigi, harf boyutlarinin diizensizliginin

gorulmagtar.

Ogrencinin uygulama 6ncesinde yaptigi bakarak yazma
calismasi incelendiginde, o©ncelikle yazinin okunaklilig
bakimindan sorunlar dikkat cekmektedir. Metin igerisinde
hicbir kelime uygun sekilde vyazilmamistir. Bashk
bélimiinde “BUHAR” (Buhar), “MAKINESI” (MaKiNSi)
kelimesinde buyiik ve kiiglk harflerin karistirildigi; metin
icerisinde yazilan “yizl(i” kelimesinde yer alan “I” harfi,
“arastirdl” (arasyrbu) kelimesi iginde yer alan “a” harfi gibi
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bazi harflerin olmasi gerekenden farkli gorindigi ve
hatta baska harflere benzedigi; “Yillar” (Yillr), “cikmisti”
(ctkmti),  “makinistti”  (maknisti),  “kigtk”  (klgk)
kelimelerinde goérildugu gibi harf atlamalarinin yapildig;
“Yillarda” (Yilarba), “James” (Lames), “arastirdi”
(arasyrbu) kelimelerinde yer alan “d” ve “J” harflerinin
yonlerinin karistirildigi goérilmektedir. Ek olarak harf
sekillerini olustururken yapilan hatalarin karalamalar ile
dizeltilmeye calisildigl, kelimeler ve harfler arasindaki
bosluklarin, harf boyutlarinin, metin igerisindeki egimin
dogru bigcimde ayarlanamadigi, metnin satir gizgilerine,
imla kurallarina uygun yazilamadigi ve genel olarak metnin
anlasilamadigi gorilmektedir.

Ogrencinin uygulama 6ncesinde yaptigi dikte ederek
yazma ¢alismasi incelendiginde, oOncelikle yazinin
okunakliligi bakimindan sorunlar dikkat ¢ekmektedir.
Metin igerisinde higbir kelime uygun sekilde yazilmamistir.
Baslk bolimiinde “DEPREM” (Deprem) kelimesinde
blyuk ve kuglk harflerin kanstinldigi; metin igerisinde
yazilan “gelirdi” kelimesinde yer alan “I” harfi, “hakkinda”
(hakba) kelimesi iginde yer alan “b” harfi gibi bazi harflerin
olmasi gerekenden farkh goriindigi ve hatta baska

harflere benzedigi; “hakkinda” (hakba), “6grendik”
(6rbik), “biliyordum” (bilyrdum), “okuldayken”
(oklbayken)  kelimelerinde  goraldigi  gibi  harf

atlamalarinin yapildigi; “hakkinda” (hakba), “depremler”
(bepremler), “okuldayken” (oklbayken) kelimelerinde yer
alan “d” harflerinin yoniniin karistirildigi gorilmektedir.
Ek olarak harf sekillerini olustururken yapilan hatalarin
karalamalar ile diizeltiimeye ¢alisildigi, kelimeler ve harfler
arasindaki  bosluklarin,  harf  boyutlarinin, metin
icerisindeki egimin dogru bicimde ayarlanamadigi, metnin
satir gizgilerine, imla kurallarina uygun yazilamadigi ve
genel olarak metnin anlasilamadigi gérilmektedir.
Ogrencinin uygulama 6ncesinde yaptigl zihinden
yazma c¢alismasi incelendiginde, Oncelikle yazinin
okunakliligi bakimindan sorunlar dikkat ¢ekmektedir.

Metin igerisinde higbir kelime uygun sekilde yazilmamistir.
Baslik bolimiinde “MINYONCUK” (Miyock) ve metin
icerisinde “ve” kelimesinde biyik ve kigik harflerin
karistinldigl; metin igerisinde yazilan “giderler” (giberlr)
kelimesinde yer alan “I” harfi, “cikmiglar” (ckmlar) kelimesi
icinde yer alan “r"ve “I” harfi gibi bazi harflerin olmasi
gerekenden farkli goérindigli ve hatta baska harflere
benzedigi; “cikmiglar” (¢ckmlar), “Minyoncuk” (Miyock),
“glinin” (gniin), “dolasmaya” (dolasmy) kelimelerinde
goruldugiu gibi harf atlamalarinin yapildigi; “giderler”
(giberlr) kelimesinde yer alan “d” harflerinin yéninin
karistinldigl;  “minyonlar”  (minnyonar) kelimesinde
goruldugi gibi harf ekleme yapildigi gorilmektedir. Ek
olarak harf sekillerini olustururken yapilan hatalarin
karalamalar ile diizeltilmeye ¢alisildigi, kelimeler ve harfler
arasindaki  bosluklarin,  harf  boyutlarinin, metin
icerisindeki egimin dogru bicimde ayarlanamadigi, metnin
satir gizgilerine, imla kurallarina uygun yazilamadigi ve
genel olarak metnin anlasilamadigi gérilmektedir.

Uygulama Siireci

Uygulama siirecinin planlanmasi icin veli ve 6grenci ile
gorisllmis, 6grencinin defterleri incelenmis ve durum
belirleme galismalarindan elde edilen veriler dogrultusunda
Ogrencinin en rahat ve verimli calisacagl eylem plani
hazirlanmistir.  Ogrencinin  6ncelikle parmak kaslarinin
zayifligina yoénelik galisilmaya baslanmistir.  Ardindan
Ogrencinin harf yazimlarini dogru yapmasi igin ¢alismalar
strdirilmistir. Yazmada belirli bir yeterlilik diizeyine
ulasilabilmesi igin oncelikli olarak harf yaziminin dogru
kavranmasi gerekmektedir (Akyol, 2011a). Zoch ve
digerlerine (2016) gbre, yazma becerisinin gelisimi igin
yazma ile ilgili deneyimlerin arttiriimasi gerekmektedir. Bu
dogrultuda devam eden siiregte ise Ogrencinin yazma
deneyimlerinin arttinlmasi ve yaptig hatalarin anlk olarak
dizeltilerek yanlis  6grenmelerin  6niine  gegilmesi
amaglanmistir.
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Resim 4. Uygulama 6ncesi dikte ederek yazma g¢alismasi (28/10/2022)
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Resim 5. Uygulama 6ncesi zihinden yazma galismasi (29/10/2022)

Uygulama siireci, 10 hafta boyunca haftada 4 giin olacak
sekilde planlanmis ve sirdirilmistir. Uygulama ailenin
gbzetiminde ev ortaminda gergeklestirilmistir. Uygulama
strecinde her dersten 6nce, eylem planindaki siireden
bagimsiz olarak 1sinma c¢alismalari ve parmak kaslarini
gig¢lendirmek igin oyun hamuru, siinger top vb. malzemeler
ile etkinlikler yapilmistir. Uygulamanin ilk haftasinda
parmak kaslarini gelistirmeye yonelik yapilan kesme ve
boyama galismalarinda 6grencinin gizgilere uygun hareket
edemedigi, boyama vyaparken gizgilerin disina tastigi,
belirlenen alan igerisini tam olarak dolduramadigi ve makas
ile kesme calismasinda ise resmin belirlenen cizgilerine
uygun kesmedigi gézlemlenmistir. Ornek gorsel asagida yer
almaktadir. Kum ile doldurulan alanda yapilan buyik
boyutlu harf olusturma calismalarinda ise harf sekillerini,
uzantilarini ve kivrimlarini defterdeki yazisina kiyasla daha
dogru yaptigl, ancak 6grencinin harf sekillerini olustururken
cizgi yonlerinin diizensiz oldugu dikkat cekmistir. Ornegin
“Y” harfinin Gglincii hamlesinde yukaridan asagi yapmasi
gereken  dikey ¢izgiyi asagidan  yukari  yaptigi
gbzlemlenmistir.

ikinci haftada yapilan cizgi calismalarinda cizgilerinde
dizensizlik gozlemlenmis ve aralikli olarak egzersiz
yapilmistir. Haftanin devaminda ve (giincii haftada,
durum belirleme yazilari incelendiginde 6grencinin harf
sekillerini olustururken yaptigl hatalar belirlenerek bu
dogrultuda harf sekilleri, uzantilari, kivrimlari, baglanti
noktalari ve buylk/kigtk harf olusturma bigimleri
gosterilmis ve yazma ¢alismalari yapilmistir. Dérdinci
haftada da ayni dogrultuda harf sekillerini olusturma ile
ilgili etkinlikler yapilmistir.

Besinci haftadan itibaren uygulama planlarindaki
haftalarin son saatinde bakarak metin yazma galismalari
yapilmaya baslanmistir. Bakarak yazma calismalarinin
tercih edilmesinin sebebi, 6grencinin harf sekillerini
olustururken uygun harf seklini gbérmesine imkan
tanimaktir. Uygulamanin sonuna kadar yapilan yazma
¢alismalarinda hatalar anlk olarak dizeltilmis ve gozlem
altinda tutulmustur. Her hafta yapilan g¢alismalarin
sonunda Ogrenciden kisa bir yazi 6rnegi alinmistir.
Ogrencinin yazisindaki gelisimlerin  goérildigi  érnek
gorseller asagida yer almaktadir. Bu yazi 6rneklerinde
Ogrenci serbest birakilmig, istedig§i zaman yazmayi
birakabilecegi belirtilmistir. Bu ylizden yazi 6rneklerin
uzunluklari tutarhhk géstermemektedir.

Calisma siirecindeki yazma etkinliklerinde 6grencinin
kalemi ve defteri dogru tutma, dizgiin oturus
pozisyonunu aliskanlik haline getirebilmesi icin hatalarina
stk stk muidahalede bulunulmustur. Bu midahaleler
genellikle uygun sekilde yazmasi gerektigini hatirlatma
seklinde olsa da bazen dogru yazimin gosterilmesi
seklinde de yapilmistir. Uygulamanin baslarinda yapilan
yazma etkinliklerinde yaptigi hatalar ile ilgili cok daha fazla
miidahale yapilsa da siirecin sonlarinda bu uyarilarda ve
Ogrencinin silgi kullanma sikhiginda ciddi diizeyde azalma
olmustur. 10 haftalik uygulama siirecinin son saatinde
Ogrenciden son test verisi toplanmistir.
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Resim 6. Boyama ¢alismasi 6rnegi Resim 7. Makas ile kesme ¢alismasi 6rnegi

Resim 8. Kumda harf sekilleri olusturma ¢alismasi érnegi

Resim 10. Harf ¢alismasi 6rnegi
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Resim 11. Besinci Hafta Bakarak Yazma Calismasi (04/12/2022)
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Resim 12. Altinci Hafta Bakarak Yazma GCalismasi (11/12/2022)
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Resim 14. Sekizinci Hafta Bakarak Yazma Calismasi (25/12/2022)
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Resim 15. Dokuzuncu Hafta Bakarak Yazma Galismasi (01/01/2023)
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Resim 16. Onuncu Hafta Bakarak Yazma Calismasi (08/01/2023)
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Resim 17. Uygulama Sonrasi Bakarak Yazma Ornegi

oy T e mEw Y e I —
un U ir 9\'1[‘11 tiﬁiuta A,ujandj
‘(ljx_.;:d;’l dev is makgi v *’L:Ezj:gn
«lgucfam 13i¥s1 i

u af {

& an
—ne _yapacagiar

o fi hm.,,;—

KUK &A UéLlSTA

i yu

Gl‘l

JL\p3|

on

(‘P* £aqg

i en

ad

ARl

'\/ﬁl

e%m:l

t Tnnhg ve m

ml)m am ap :m tam

l[’(n, %gmi
m onfie’e Ove 9;{:

ﬁ nun

pesiaden gl

,‘

Resim 19. Uygulama Sonrasi Zihinden Yazma Ornegi

Cizelge 1. On test yazilarinin cok boyutlu okunaklilik 6lcegine gére puanlari

On Test Son Test
Bakarak Yazma DL Zihinden Yazma | Bakarak Yazma DL Zihinden Yazma
Yazma Yazma
Egim 1 1 1 3 3 3
Bosluk 1 1 1 3 3 3
Ebat 2 2 2 3 3 3
Bigim 1 1 1 3 3 3
Satir Takibi 1 2 2 3 3 3
Toplam 6 7 7 14 14 14
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Uygulamanin Degerlendirilmesi

Uygulama silirecinin  etkisinin anlasilabilmesi ve
Ogrencinin gelisimini ortaya koyabilmek igin 6grencinin
uygulama sonrasinda yazdigl yazilarin degerlendirilmesi
yapiimistir. Ogrencinin  durum belirleme ile uygulama
sonrasindaki yazilari Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi’'ne gore
degerlendirilmistir.

Ogrencinin uygulama sonrasinda yaptigl bakarak
yazma, dikte ederek yazma ve zihinden yazma ¢alismasi
incelendiginde, on testte gorilen bilylk-kiglk harf
karistirma, harf sekilleri, harf atlama, harf yonlerini
karistirma, harf ekleme, harf hatalarini diizeltmek igin
yapilan karalamalar, harf ve kelimeler arasindaki
bosluklar, satir takibi ve virgil ve apostrofun kullaniminda
oldugu gibi imla ile ilgili problemler son test yazilarinda
hemen hemen gorilmemektedir.

Ogrencinin &n test ve son test yazlari Cok Boyutlu
Okunaklilik Olgegi'ne goére degerlendirilmistir. Olcege
gbre, Ogrenci On testte bakarak yazma calismasinda 15
puan Uzerinden “6”, dikte ederek yazma ¢alismasinda “7”
ve zihinden yazma galismasinda “7” puan almis ve yazilari
“okunakli degil” olarak degerlendirilmistir. Son testte ise
bakarak, dikte ederek ve zihinden yazma ¢alismalarinda
“15” puan almis ve vyazlari  “okunakli” olarak
degerlendirilmistir.  Buradan hareketle  0grencinin
bakarak, dikte ederek ve zihinden yazma g¢alismalarinda
Olcegin her boyutunda On testten son teste ciddi bir
gelisim kaydettigi gorilmektedir. Ogrencinin 6n test
yazma c¢alismalari sirasinda yapilan gozlemlerde, 6zellikle
harf sekillerini olusturma ile ilgili cok fazla sorun yasadig
gbzlemlenmistir. Bu gdzlemden yola ¢ikarak hazirlanan
uygulama planinda harf sekillerinin olusturulmasina
odaklanilmistir.  Ogrenci harf sekillerini olustururken
otomatiklesme arttik¢a yazida yaptigl hatalarin giderek
azaldig1 gérilmistir. Bulgularda yer alan yazi 6rnekleri ve
tablo birlikte incelendiginde, harf sekillerindeki degisim
dikkat cekmektedir. Ogrencinin yazma siiresi ve kelime
sayisl artis gostermistir. Harf boyutlarinin  giderek
klguldigi, 6grencinin harflerin sekillerini, uzantilarini ve
kivrimlarini olustururken harcadigi enerji azaldikga yazdig
metnin niteliginin de arttigi, kullandigi kelime gesitliligi
artis gostermistir. On test yazilarinda goriilen metin
icerisinde tekrara diisme probleminin son test yazilarinda
gbrilmemesi 6grencinin metnin kurgusunda daha fazla
odaklandigini gostermektedir. Son olarak 0Ogrencinin
uygulama sonrasindaki yazisinda, imla kurallarina dikkat
ederek metnini yazdigi gorilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisiminin 3. sinifin
ilk yarisina kadar 6nemli diizeyde gelisim gosterdigi ortaya
konmus ve yazma glgliginin tanilanabilmesiigin 3. sinifa
baslayana kadar izlenmesi gerektigi vurgulanmistir
(Overvelde ve Hulstjin, 2011). Bu diistinceden yola ¢ikarak
calismada, ilkokul 4. sinifa giden 6zglil 6grenme glglUgl
tanill  bir 6grencinin  yazmaya yonelik sorunlarini
iyilestirmek amaglanmistir. Feder ve Majnemer (2007)
yazma glgligl olan Ogrencilerin yazma becerilerinin

iyilestirilmesi  icin  uzman desteginin  gerekliligini
belirtmektedir. Amag¢ dogrultusunda uygulama siirecinin
planlanmasi, 6grenciyi etkileyen veli, 6gretmen, okul vb.
degiskenler gbz oniline alinarak ¢ok boyutlu bir bakis
acislyla gergeklestirilmis ve 6grenciye en fazla faydanin
saglanmasi igin c¢alisilmistir. Rosenblum ve digerleri
(2004), yazma gugliginin belirlenmesi icin Grin ve
kopyalamaya  yonelik  farkli  yazi  6rneklerinin
degerlendirilmesi  gerektigini  belirtmektedir.  Bu
dislinceden yola ¢ikarak 6grencinin durum belirleme
yazilarinda dikte ederek, bakarak ve zihinden yazma
calismalarinin érnekleri incelenmistir. Elde edilen yazilar
ve gozlemlerde, disgrafiye yonelik pek ¢ok sorun dikkat
cekmektedir. Ogrencinin bakarak yazma galismasinda her
kelimede ortalama 2 kez kitaba baktigi gozlemlenmis,
buna ragmen kelimelerde eksikler ve yanlis yazmalar
gbrulmigtir. Bu durum o6grencinin hafiza sorunlari
yasadigini gostermektedir. Kushki ve digerleri (2011),
yazma glclUgl yasayan Ogrencilerin yazma etkinliginde
belli bir sireden sonra uyguladigi yatay baski ve kavrama
glclinin artarken, yazma hizinin azaldigini ortaya
koymustur. Yapilan arastirmada da benzer nitelikte veriler
elde edilmistir. Yazma etkinliginde belli bir siireden sonra
Ogrencinin defterin lizerine daha fazla kapandigi, yazma
hizinin  azaldigi ve yorgunluk belirtilerinin artmaya
basladig gézlemlenmistir. Rodriguez ve digerlerine (2015)
gbre, yazma gli¢ligi olan 6grenciler, metin olustururken
disiinmek ve metni gbzden gegirmek igin ¢ok daha fazla
zaman ve enerji harcarlar. Bu yiizden olusturduklari
metnin kalitesi ve tutarliligi olumsuz etkilenir. Arastirmaya
katilan 6grencinin de ayni sorunu yasadigl gdzlenmistir.
Ornegin, dikte ederek ve bakarak yazma calismasinda
okunakliligin, zihinden yazdigl metne kiyasla arttigi dikkat
¢ekmistir. Ancak 6grencinin dinledigini ve dislindigini
yazarken c¢ok fazla hata yapmasinin, yanhs ve eksik
O0grenmelerinden, metne odaklanamadigindan ve
disinmeden  vyaziya  aktardigindan  kaynaklandig
disindlmektedir. Benzer sekilde Kohnen ve digerleri
(2008) yaptig1 calismada da disgrafili 6grencinin metni
sesten harfe donistiirmede sorun yasadigini ve bu
sorunun iyilestirilmesi igin sistematik bir ¢alismanin
gerektigi belirtilmistir. Rosenblum ve digerleri (2010)
tarafindan vyapilan c¢alismada el vyazisi becerisi ile
organizasyon becerisi arasinda iligski tespit edilmis ve
yazma glgligl yasayan ogrencilerin degerlendirilirken
organizasyon becerilerinin de degerlendirilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Arastirmada da ayni dogrultuda verilere
ulasildigi  gérilmektedir. Ogrencinin  zihinden yazma
calismasindaki anlamsiz ifadeleri diger yazilarindan daha
fazladir. Bu durumun &grencinin  harf sekillerini
olusturmaya odaklanirken, zihninde yer alan disiinceye
odaklanamamasindan kaynaklandigi diistinilmektedir. El
yazisini iyilestirmek i¢in yapilan bu arastirmada uygulama
stirecinin sonunda, 6grencinin yazma becerisi gelistikce ve
otomatiklesme saglandikga niceliksel olarak daha uzun ve
daha nitelikli metinler ortaya koyabildigi gorilmektedir.
Disgrafinin iyilestirilmesinde alternatif bir yol olarak
teknoloji temelli galismalar da yapilmaktadir. Teknoloji
temelli iyilestirme ¢alismalarinda otomatiklesmenin
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klavye vb. araglar ile kolayca saglanmasiyla birlikte
O0grenme  gl¢ligld bulunan  Ogrencilerde  6nemli
gelismelerin yasandigini  raporlanmistir (Beeson, vd.,
2013; Tanimoto, vd., 2015). Bu arastirmalarda teknolojik
araglarin  kullanimi otomatiklesmeyi  kolaylastirarak
harcanan enerjinin anlatim becerisine yodnelmesini
saglamaktadir. Calisma siirecindeki 10 haftalik uygulama
plani sonucunda 6grencinin yazisi olduk¢a okunakli bir
duruma gelmistir. Bu plan Berninger ve O’Malley May’in
(2011) belirttigi gibi 6grencinin bireysel dzellikleri dikkate
alinarak hazirlanmistir.  Uygulama Oncesindeki yazi
ornekleri, 6lgegin alt boyutlarinda nadiren “orta dizeyde
yeterli (2 puan)” olarak degerlendirilirken, uygulama
sonrasinda tlim yazma ¢alismalari “tamamen vyeterli (3
puan)” olarak degerlendirilmistir. Sonug olarak 6grencinin
uygulama oncesinde yazdig yazilarin tamami “okunakl
degil” olarak degerlendirilirken, uygulamanin ardindan
yazdigl yazilari “okunakli” olarak degerlendirilmistir. Bu
durum uygulama sirecinin 0grencinin yazma becerisi
Uzerinde etkili oldugunu gostermektedir. Alan yazinda da
ayni dogrultuda calismalar raporlanmistir. Dogru plan,
yontem ve tekniklerle yazma glgligli yasayan 6grencilerin
durumlarinin iyilestirilebilecegi ortaya konmustur (Akyol
ve Sever, 2019; Akyol ve Yildiz, 2010; Crouch ve Jakubecy,
2007; Kusdemir, vd., 2018; Yildiz, 2013). Dolayisiyla
arastirmaya dahil edilen 6grenci igin uygulama sonrasinda
disgrafinin etkilerinin daha az gérildugu soylenebilir.
Yazma becerisi, 6zellikle ilkokulda basarinin dnemli bir
gostergesidir (Geiser ve Studley, 2001). Dolayisiyla
yazmada yasanan problemler sadece ilkokulu degil takip
eden egitim hayatindaki akademik basariyi da olumsuz
etkileyecektir. Bu yilzden oOncelikle 06gretmenlerin,
O0grenme glicligl yasayan 6grencilerini taniyabilmesi igin
gerekli yeterliliklere sahip olmalidir. Yazmada sorun
yasayan Ogrenciler disgrafili olarak tanilanmadan o6nce
uzun sire gozlemlenmesi, iyilestiriime siirecinde bireysel
ozellikleri dikkate alinmasi ve bu dogrultuda uygulama
yapilmasi  Onerilmektedir. Ayrica bu arastirmada
Ogrencinin el yazisinin gelistirilmesi igin ¢alisiimistir. Ancak
gelecek calismalarda 0Ogrencilerin el yazisinin yaninda
yazili anlatim becerisinin gelistiriimesine de odaklanilmasi
dnerilmektedir.  Ogretmen  vyetistirme  siirecinde,
O0gretmen adaylarinin, 6grenme gligliiklerinin tanilanmasi
ve iyilestirmesi icin gerekli bilgi ve becerilerle donatilmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin &grencilerinin, 6grenme
glgcliklerine yonelik sorunlarini giderebilmesi igcin eylem
arastirmalari islevsel ve 6nemli bir ydontemdir. Dolayisiyla
Ogretmen yetistirme sirecinde eylem arastirmasi igin
yetkinlik  kazandiriimasi  karsilasilabilecek  6grenme
glgcliklerine sahip 6grencilerin faydasina olacaktir. Son
olarak, 6grencilerin yazma deneyimlerinin artirilmasi ve
yanlis 6grenmelerin 6niine gecilmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin yazma sirasinda yaptigi hatalarin anlik olarak
dizeltiimemesi, bu  hatalarin  metin  boyunca
tekrarlanmasina ve kalici hale gelmesine yol agmaktadir.
Dolayisiyla 0Ogrencilerin  yazma ¢alismalari sirasinda
Ogretmen veya veli tarafindan gozlemlenerek yaptig
hatalarin anlk olarak diizeltilmesi 6nerilmektedir.
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Sinirhiliklar

Arastirmanin en 6nemli sinirhhigl hazirlanan eylem
planinin uygulamaya katilan 6grencinin sorunlarina yonelik
olmasidir. Dolayisiyla hazirlanan plan baska bir disgrafili
Ogrenci icin dogrudan kullanilamayabilir. Bu tir
calismalarda uygulama sireci planlanirken 6grencinin
yasadigl sorunlarin disgrafinin hangi tiiriine 6zgi oldugu
belirlenmeli ve bununla birlikte 6grencinin kisisel 6zellikleri
de gbz 6niine alinarak uygulama plani hazirlanmalidir. Nitel
galismalarin  en blyidk sinirhhg  olan ve eylem
arastirmasinda daha da 6n plana gikan genellenebilirlik bu
galismanin bir diger 6nemli sinirhhgidir. Uygulamanin
gerceklestigi ortam, zaman ve imkanlar ailenin destegi ile
sinirhdir. Ayrica uygulama sirecinin sonlarina dogru azalsa
da baslarinda yapilan galismalar sirasinda 6grenci sik sik
mola vermek veya devam etmek istemedigini belirtmistir.
Bu durumda o6zellikle arastirmadaki yazma c¢alismalari,
Ogrencinin yazma istek ve motivasyon dizeyi ile
sinirlanmustir.

Extended Abstract

Introduction

Handwriting is a skill that people use all the time in
their lives. This skill is an important indicator of success,
especially in primary school years. The disabilities
experienced in writing during the primary school years
affects the educational life of the students. While these
disabilities in writing negatively affect their high-level
thinking skills about creating texts, they also significantly
affect their academic and psychosocial development.
These disabilities in writing are defined as dysgraphia.
Students with dysgraphia cannot write automatically
because their writing skills are not fully developed.
Students in this situation cannot clearly edit the text.
Therefore, the inability to transfer the thoughts to the
paper creates complexity in the written text and the
student's reluctance. The problems experienced by
students who have dysgraphia problems at the beginning
of the writing education reveal bigger problems in the
future. Based on this idea, the aim of the research is to
improve the writing skills of a fourth-grade primary school
student who has disability in writing and to ensure
legibility in his writing.

Method

In line with the purpose of the study, the researchers
thought that the action research design, one of the
qualitative research methods, was appropriate in order to
determine the disability experienced by the student
included in the study, to plan solutions and to improve his
situation. In this context, the difficulties experienced by
the student in writing were determined, and the
necessary process for improvement was planned. The
study was conducted with a fourth-grade student who
had no detectable physical and mental problems but was
diagnosed with dysgraphia by a child psychiatrist and a
child development specialist working in a children's
hospital. The student was a student who was loved by his
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teacher and friends at school, and described as "very
smart, especially very successful in mathematics" by his
teacher. The student's reading skill was better than his
writing skill. The interviews highlighted that the
participant had short attention and focus time in the pre-
test and other applications, had serious problems with
memory, but these problems decreased except for writing
tasks, did not have many friends, did not have problems in
communication, but slowed down in speaking skills. The
student's reading speed was slow, and he also made
reading mistakes. However, these errors were not as
obvious and prominent as in writing skills. Mistakes such
as mixing letter directions, skipping words and letters, not
following the lines, not adjusting the spaces between
letters and words were all seen in writing. At certain times
of the application, studies were carried out to improve the
writing practice with the student. In writing studies,
mistakes were corrected instantly and kept under
observation. A short writing sample was taken from the
student at the end of each week's work. The visuals where
the developments in the student's writing were seen are
in Example 11, Example 12, Example 13, Example 14,
Example 15 and Example 16. Then, in the last week of the
application, the post-test writing samples of the student
were taken and the process was completed. Error analysis
was performed on the student's writing samples. The
legibility level of the pre-test and post-test manuscripts
was determined by the Multidimensional Legibility Scale.
During scoring with the scale, two field experts worked
together. Cohen's Cappa coefficient was calculated for the
agreement between the scores of the experts and was
determined as .88.

Results and Discussion

The observations made during the pre-test writing
activities highlighted that the student had a lot of
problems, especially in creating letter shapes. Based on
this observation, the application plan focused on the
creation of letter shapes. The process indicated that the
mistakes made by the student in writing gradually
decreased as the automation increased while creating the
letter shapes. When the writing samples and the table in
the findings were examined together, the change in letter
shapes drew attention. The student's writing time and the
number of words increased. As letter sizes gradually
normalized and the energy spent by the student while
creating the shapes, extensions and curves of the letters
decreased, the quality of the text he wrote increased and
the variety of words he used increased. The fact that the
repetition problem in the text, which was seen in the pre-
test writings, was not seen in the post-test writings,
showed that the student focused more on the editing of
the text. The student wrote the text by paying attention
to the spelling rules in his writing after the application. As
a result, all of the writings written by the student before
the application were evaluated as "not legible", while the
writings written after the application were evaluated as
"readable". This showed that the application process was
effective on the writing skill of the student.

Pedagogical Implications

Teachers should first have the necessary qualifications
to identify their students with learning difficulties. The
researchers recommend to observe students with writing
difficulties long before they are diagnosed with
dysgraphia, to consider their individual characteristics in
the improvement process and to practice accordingly. This
study also attempted to improve the student's
handwriting. However, the study recommends to focus on
improving students' writing skills as well as handwriting in
future studies. In teacher education, teacher candidates
should be equipped with the necessary knowledge and
skills to diagnose and improve learning disabilities. Action
research is a functional and important method for
teachers to solve their students' problems related to
learning difficulties. Therefore, acquiring competence in
action research in the teacher education process will
benefit students with learning disabilities. After all, it is
important to increase the writing experience of the
students and to prevent mislearning. If students' mistakes
in writing are not corrected immediately, these mistakes
will be repeated throughout the text and become
permanent. Therefore, it is recommended to correct the
mistakes made by the students immediately by observing
the teacher or parents during the writing activities.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadigl, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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