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ABSTRACT

The present study sought to develop a valid and reliable assessment tool to determine the beliefs of grade 4, 5,
6 and 7 students regarding social studies lesson. In the study which used a general screening model, the
researchers collected the data from three study groups. The study groups included 294 (EFA), 281 (CFA) and 59
(test-retest) students. In analysis stages of the study, the researchers used the SPSS 25.00 and LISREL package
programs. As a result of the study, the researchers found that the scale which was developed according to the
exploratory factor analysis (EFA) explained 46.85% of the total variance and each factor had at least 2%
eigenvalue. Each factor also explained 9.99% of the total variance. In addition, each factor of the scale was
represented by at least five items, and had a total of 19 questions and a two-factor structure. The two factors
were correlated. The Cronbach’s Alpha internal consistency coefficient of the total scale was 0.90. The test-
retest results of the belief scale demonstrated that the scale was reliable. According to the confirmatory factor
analysis (CFA), the Cronbach’s Alpha internal consistency coefficient of the total scale was 0.89. Of the data
acquired via the CFA, four were acceptable, whereas seven were excellent.

Keywords: Social studies lesson, scale, scale development, belief scale, belief

inang Ol¢eginin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

0oz

Bu arastirmanin amaci 4, 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik inanglarini belirleyebilecek,
gegerlige ve glivenirlilige sahip bir 6lgme araci gelistirmektir. Genel tarama modeli kullanilan arastirmada veriler
¢ galisma grubundan toplanmistir. Calisma gruplari; 294 (AFA), 281 (DFA) ve 59 (test-tekrar test) 6grenciden
meydana gelmektedir. Arastirmanin analiz asamalarinda SPSS 25.00 ve LISREL paket programlari kullaniimistir.
Arastirmanin sonucunda agimlayici faktor analizine (AFA) gore gelistirilen 6lgegin, toplam varyansin %46,85’ini
acikladigi, her bir faktoriin en az %2 6zdegere sahip oldugu, yine her bir faktoriin toplam varyansin en az
%9,99’unu agikladigi tespit edilmistir. Ayrica 6lgegin her bir faktoriinin en az bes madde ile temsil edildigi,
toplam 19 sorudan ve iki faktorlii bir yapiya sahip oldugu tespit edilmistir. iki faktor birbiri ile korelasyonel bir
iliskiye sahip olup ve &lgeginin geneline ait Cronbach Alpha ig tutarlik katsayisi 0.90’dir. inang élgeginin test tekrar
test sonuglari 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Dogrulayici faktér analizine (DFA) gore 6lgegin geneline
ait Cronbach Alpha ig tutarlk katsayisi 0.89 olarak hesaplanmis ve DFA ile elde edilen verilerden 4 tanesi kabul
edilebilir ve 7 tanesi miikemmel diizeydedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler dersi, 6lgek, 6lgek gelistirme, inang 6lgegi, inang
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Giris

Gecgmisten glinimiize egitim sistemlerinin degismeyen
unsurlarindan biri, devletin istedigi vatandas ozelliklerini
kazandirma islevini yerine getiriyor olmasidir. Egitim s6z
konusu islevini, farkl 6gretim programlarini ise kosarak
gerceklestirmektedir. Sosyal bilgiler, hayat bilgisi ve
Tirkce dersleri ilkogretimde 6gretim programlari iginde
yer alan ve devletin istedigi vatandas Ozelliklerini
kazandirma islevini  Ustlenen derslerin  basinda
gelmektedir. Durkheim ve Fauconnet (1922) egitimi,
“kendi varhginin temel kosullarini gocuklarin kalplerinde
hazirlamanin araci” olarak betimler ve ona goére her
toplum, kendi bireyini kendi devamhhgini saglayacak
sekilde egitim slrecine tabi tutmaktadir (s.2). Bu
baglamda her devletin acik ya da ortiuk bir “vatandaslik
egitim programi” oldugu sdylenebilir. Vatandaslk egitimi
derslerinden biri olan sosyal bilgiler, kiiresel hale gelen
diinyada ilk olarak iyi bir insan, daha sonra etkili bir
yurttas, nihayetinde dinya vatandasinin 6zelliklerini
kazandirma amacinda olan bir derstir. Ayni zamanda tarih,
cografya, ekonomi, antropoloji, kaltir tarihi, iletisim
bilimleri, egitim bilimleri, dil bilimi, hukuk, uluslararasi
iliskiler, sosyoloji, muzikoloji siyaset bilimi, psikoloji ve sug
bilim gibi sosyal bilimler merkezde olmak Ulzere edebiyat
ve fen bilimlerinden olan bilgilerin, Sosyal bilgiler tnitesi
catisi altinda birlestirilmesiyle igerigi olusturulan, toplu
Ogretim anlayisindan hareketle ¢ocuklara ge¢mis, bugin
ve gelecek baglaminda hayatin bilgisini kazandirmaya
calisan vatandaslik egitim programi derslerinden biridir
(Tay, 2022, s5.268). Sosyal bilgiler dersi ile olusturulmak
istenen vatandas  Ozelliklerinin  istenen  diizeye
ulagsmasinda; dersin 6gretimi icin kullanilacak 6gretim
strateji, yontem ve teknikler, materyaller, 0Ogretim
programi ve O6grenme ortamlari, okul, 6gretmen ve
o0grenci ozellikleri gibi bircok unsurun etkisi oldugu
soylenebilir. Bu unsurlardan biri olan 6grenci 6zellikleri;
O6grencinin yasadigl ortamin ozellikleri, hazirbulunusluk
dizeyi, gelisim oOzellikleri (dil gelisimi, ahlaki gelisim,
duygusal gelisim, zihinsel gelisim, fiziksel gelisim, kisilik
gelisimi ve sosyal gelisim), derse yonelik tutumu, inang
dizeyi, 0z vyeterlik algisi, cinsiyeti vb. ozellikleri
icermektedir. Duygusal gelisim, duygularin gelisimi ile
ilgilidir. Pressey ve Robinson (1991)'a gobre cocugun
hayatina, tutum ve davranislarina yén veren ve onu
harekete gegiren asil kuvvet, disiinceden ¢ok cogu zaman
kendisinin bile fark etmedigi duygulardir. Duygular,
duyussal gelisime bagl olarak gelismekte ve ¢ocugun
sonraki yasamini da etkilemektedir (s.2).

Duyussal alan bireyin bir obje, olay veya duruma karsi
gelistirdigi ilgisi, motivasyonu ve tutumu gibi duygularin
hepsini barindiran alan olup bu alandaki 6grenmeler
bireye tutum, alskanlik, ilgi, duyus ve duygu
kazandirmaktadir (Gélciik, 2017). Duyussal alan ilgi, deger,
tutum ve aliskanhk gibi oOzellikleri barindirmaktadir
(Buyukoztiirk, 1997). Ciftci ve Yildiz (2020) bu 6zelliklerin
disinda inancin da duyussal ozelliklerden biri oldugunu
egitim ve Ogretim slirecinde 6grencilerin sahip olduklar
inanclarin 6nemli bir boyut oldugunu ifade etmektedirler.
Duyussal alandaki 6zelliklerden biri olarak kabul edilen

inang, farkh sekillerde tanimlanmistir. Goldin’e (2002)
gore inang, birey tarafindan dogru kabul edilen, birey
tarafindan kodlanarak elde edilmis, o bireye ait zihinsel
yapilardir. Schoenfeld (1989) ise inanci kisiye ait bir
kavramsallastirma, anlayis ya da duygu olarak ifade
etmektedir. Bununla birlikte inancin bireydeki bilginin bir
bolimi oldugu da ifade edilmektedir (Furinghetti ve
Pehkonen, 2002; Pajares ve Miller, 1995).

Diger taraftan literatiir incelendiginde inang ile tutum
kavramlarinin i¢ ice kullanildigi hatta inancin bir gesit
tutum olarak ifade edildigi de goriilmektedir (Pehkonen ve
Pietila, 2003). Smith (1968) tutumu, “Bir bireye atfedilen
ve onun bir psikolojik obje ile ilgili disiince, duygu ve
davranislarini diizenli bir bicimde olusturan bir egilim”
seklinde tanimlamaktadir. Tanimlar dogrultusunda
tutumun, bireysel oldugu fakat dogrudan dogruya
gozlenebilen bir yapiya sahip olmadigi bunun yani sira
bireyin gozle gorilebilen davranislarindan yola gikilarak ve
vardama yapilarak o bireye yiiklenen bir tiir meyil oldugu
ifade edilebilir. Ayrica tutum taniminda gegen “psikolojik
obje” kavramindan kastedilen ise; herhangi bir nesnenin
bir birey icin tutum nesnesi olabilirken ayni nesnenin
baska bir birey icin tutum nesnesi olmama durumudur. Bir
nesne bir birey igin tutum nesnesi degilken daha sonra
tutum nesnesi haline de gelebilir (Kagitgibasi ve
Cemalcilar, 2014). Bununla beraber tutumun duygusal,
bilissel ve davranissal olmak Uzere (¢ bileseni
bulunmaktadir. Bunlardan duygusal bilesen merkezi
bilesen olup duygulardan olusurken; bilissel bilesen,
bireyin tutumunun nesnesine (insan, grup vb.) iliskin
inanglarindan olugmaktadir. Ayrica, davranissal bilesenin
ise duygu ve inanglara uygun bir sekilde davranma egilimi
oldugu ifade edilebilir. Birey herhangi bir nesneye yonelik
olumsuz bir tutuma sahipse, o nesneye yonelik ayni
zamanda olumsuz inan¢ ya da inanglara da sahiptir
(Morgan, 2000).

Ote yandan tutum ve inancin karsit kavramlar olarak
tanimlandigi da gorulmektedir (Basserear, 1989). Bu
cercevede Turanli vd. (2008) ise tutumu inangtan farkl
olarak “Bir kimsenin ele alinan bir nesneye, bir duruma
veya olaya karsi olan olumlu veya olumsuz tavri olarak”
olarak tanimlamaktadir.

inang, bilgi ile yakin etkilesim halinde olan, degisime
actk hem 6znel ve duygusal hem de bilissel bir 6zellik
gosteren ¢ok boyutlu bir yapidir. Bu yari mantiksal yapi
duyussal alanda kendine yer bulmaktadir. Derse yonelik
duyussal 6zellikler ile basari arasinda iliski bulunmaktadir.
Bir diger ifade ile duyussal gelisim ile ¢ocuklarin okul
basarilari arasinda 6nemli bir iliski oldugu soylenebilir.
Nitekim Zayimoglu Oztiirk ve Coskun’a (2015) gére
O6grenci basarilarinin degerlendirmede, derse yonelik
duyussal alanla ilgili 6zellikler etkili gorilmektedir. Dersin
sevilmesi, derse ilgi duyulmasi gibi kavramlar duyussal
alanla ve ozellikle tutumla ilgilidir. Cocuklarin derse
yonelik tutum ve inanglari, ders basarisinin énemli bir
yordayicisi olabilir. Nitekim Bloom (1979) 6grencinin
karsilastigl herhangi bir yeni durum, olay ya da 6grenmeye
yonelik yaklasiminin, 6grencinin o yeni durum, olay ya da
ogrenme ile ilgili inanci ile baglantii oldugunu
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belirtmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin sahip
olduklari inanclar, 6grencilerin davranislarini ve bilgiyi
islemelerini etkilemektedir (Garner ve Alexander, 1994).
inancin giicli dikkate alindiginda, dgrencilerin inanglarini
anlamak, onlarin bilgileri, 6grenmeleri ve motivasyonlari
hakkinda fikir sahibi olunmasini saglamaktadir (Buehl ve
Alenxander, 2001). Bu durumun yani sira 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin inanglari, 6grenmeyi 6grenmelerini de
etkilemektedir (Richardson, 1996).

Sosyal bilgiler dersiyle 6grencilere bazi bilgi, beceri ve
degerlerin kazandirilmasi hedeflenmektedir. S6z konusu
bilgi, beceri ve degerlerin bilissel, duyussal ve psikomotor
dzellikler icerdigi gorilebilir. Ornegin sosyal bilgiler dersi
ile kazandirilmasi istenen beceriler incelendiginde bu
becerilerin biligsel (problem ¢6zme, iletisim, elestirel
distinme), psikomotor (grafik, diyagram, tablo ¢izme ve
yorumlama) ve duyussal (empati, 6zdenetim) alanlarla
iliskili oldugu anlasiimaktadir (Millf Egitim Bakanhgi [MEB],
2018). Dolayisiyla sosyal bilgiler dersi ile 6grencilere
kazandirilacak ozelliklerin istenilen diizeyde
gerceklesebilmesinde, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik inang diizeylerinin de etkili oldugu sdylenebilir. Bu
cercevede Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin
inanglarinin ne dizeyde oldugunun, nasil dlglleceginin
bilinmesinin sosyal bilgiler 6gretiminin niteligini artirmada
onemli bir etken oldugu duslinilmektedir. Buradan
hareketle 4, 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersindeki basarilarinin tzerinde inanglarinin da etkili
oldugu bunun yani sira ilgili literatlir taramasi sonucu
sosyal bilgiler dersine iliskin 6grencilerin inang diizeylerini
belirleyebilecek bir 6lgme aracina rastlanilmamasi bu
¢alismanin gerceklestirilmesinin cikis noktasini
olusturmaktadir. Bu baglamda arastirmanin amaci 4, 5, 6
ve 7. sinifa devam eden 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik inang diizeylerini belirlemeye iliskin bir 6lgme araci
gelistirmektir. Bu amaca ulasabilmek icin 4, 5, 6 ve 7. sinif
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yo6nelik inang
diizeylerini tespit etmeye yonelik nasil bir 6lgek
gelistirilebilir? sorusuna cevap aranmistir.

Yontem

Arastirmada nicel arastirma desenlerinden genel
tarama modeli kullaniimistir. Cok sayida elemandan ya da
birimden meydana gelen evrende, o evren hakkinda genel
bir yargiya varmak amaci ile evrenin tamami ya da
evrenden alinacak bir grup ya da orneklem Uzerinde
yapilan  taramalara  genel tarama  arastirmasi
denilmektedir (Karasar, 2020, s.111). Bu calismada da 4, 5,
6 ve 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin
inan¢ dizeylerini belirleyebilecek gecerli ve glivenilir bir
Olgme aracinin gelistiriimesi hedeflendiginden betimsel
tarama modeli ise kosulmustur.

Calisma Gruplari
Arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim ddneminin

bahar déneminde Kirsehir ilinin merkezinde yer alan
okullarda 6grenim goren 4, 5, 6 ve 7. sinif diizeyindeki
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ogrencilerden meydana gelen Ug farkli calisma grubu ile
gerceklestirilmistir. Calisma gruplarindan ilki agimlayici
faktor analizine (AFA) veri kaynagi olusturmus ve 294
o6grenciden olusmustur. 158’i kiz, 136’s1 erkek 6grenciden
olusan grubun 80’i 4. sinif, 81'i 5. sinif, 67’si 6. sinif ve 66’sI
7. siniftir. Calisma gruplarindan ikincisi dogrulayici faktor
analizine (DFA) veri kaynagi olusturmus ve bu grupta ise
281 6grenci yer almistir. 152’si kiz, 129’u erkek 6grenciden
olusan grubun 79’u 4. sinif, 75’i 5. sinif, 70’i 6. sinif ve 57’si
7. siniftir. Calisma gruplarindan Uglincusu ise test-tekrar
test analizine veri kaynagl olusturmus ve bu grup 59
o6grenciden olusmustur. 29'u kiz, 30’u erkek 6grenciden
olusan grubun 14’G 4. sinif, 17’si 5. sinif, 14’4 6. sinif ve
14°G 7. siniftir.

Arastirma yapisi geregi birden fazla ¢alisma grubu ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini  Kirgehir il
merkezinde 4, 5, 6 ve 7. siniflarda 6grenim goren
Ogrenciler olusturmustur. Bu g¢alisma evreninden amach
ornekleme yontemlerinden tipik 6rnekleme yoluyla
calisma gruplari belirlenmistir. Tipik 6rnekleme, arastirma
problemi ile ilgili olarak evrende yer alan ¢ok sayidaki
durumdan tipik olan bir durumun belirlenerek bu 6rnek
Gzerinden toplanmasini  gerektiren bir yontemdir
(BUyukozturk vd., 2018). Bu baglamda calismanin AFA
verileri Kirsehir il merkezindeki iki ilkokul ve iki ortaokulda
O6grenim goren o6grencilerden, DFA verileri Kirsehir il
merkezinde olan birinci ¢alisma grubunda igerisinde
olmayan iki ilkokul ve iki ortaokulda 6grenim goéren
ogrencilerden ve test-tekrar test verileri Kirsehir il
merkezinde olan birinci ve ikinci calisma gruplariigerisinde
olmayan bir ilkokul ile bir ortaokulda 6grenim goren
ogrencilerden elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerinin analizinde agimlayici faktor analizi igin SPSS
25.00 programindan faydalanilirken dogrulayici faktér
analizi igin Lisrel programlarindan faydalanilmigtir. AFA
yapilirken; Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) testi, Barlett testi,
toplam varyans, madde-toplam korelasyon, yamag-
bilesenler matrisi, birikinti grafigi, ortak faktér varyansi,
faktor yukleri, pearson korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. DFA yapilirken; SRMR, NFI, GFI, RMSEA,
AGFI ve CFI degerleri, test tekrar test ve Cronbach Alpha
hesaplanmistir.

Bulgular

Olgegin gelistirilmesinde DeVellis (2016) tarafindan
ortaya konulan 7 temel asamadan olusan dlgek gelistirme
basamaklari izlenmistir. Bu baglamda o6lgek gelistirme
basamaklari ve bu basamaklarin ozellikleri sirasiyla
aciklanmistir.

1. Asama

Bu asamada olgek ile olglilmek istenen 6zellik ya da
ozelliklerin agik bir sekilde tespit edilmesi gerekmektedir.
Bir baska ifade ile Olgegin amaci ve olgilecek ozellikler
belirlenmelidir. ilkokul ve ortaokul &grencilerinin sosyal
bilgiler dersine yonelik inang diizeylerini belirleyebilecek
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gecerli ve glivenilir bir 6lgme araci gelistirmek bu ¢alismanin
amacini olusturmaktadir. ilk olarak 4, 5, 6 ve 7. sinifta olan
7’ser Ogrenciden sosyal bilgiler dersine yonelik
distncelerini  kompozisyonlar  seklinde  yazmalar
istenmistir. Kompozisyonlar incelenerek Olgekte vyer
alabilecek maddeler belirlenmeye calisiimistir. Bu adimi
inanca yonelik literatiir taranmasi ve inang ile ilgili 6lgeklerin
(Aktas ve Katranci, 2019; Delice vd., 2016; Haciomeroglu,
2012; Masal ve Takunyaci, 2012; Yildinm Cayir, 2008)
incelenmesi takip etmistir. Bodylece Olglilmek istenen
ozellikler belirlenmistir.

2. Asama

ikinci asama, ©6lgek icin madde havuzunun
olusturulmasini icermektedir. ilk adimda &grencilerin
yazdiklari  kompozisyonlar igerik analizi yardimi ile

degerlendirilmis ve literatiir incelemesinin ardindan madde
yazma ve madde havuzu olusturma basamaklari
gergeklestirilmistir. Madde havuzu olusturma asamasinda
sosyal bilgiler dersine iliskin inang ifadeleri belirlenmis ve
ifadelere uygun 30 madde yazilmistir.

3. Asama

Uglincii asamada &lgegin formati belirlenmektedir. Bir
baska deyisle 6lciim formatina karar verilir. Olglim formati
olarak likert tipi 8lcme formati belirlenmistir. Ogrencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik inang ifadelerine katilma
diizeylerini belirlemek amaciyla olusturulan 30 maddenin
karsisina “Katiliyorum, Kismen Katiliyorum, Katilmiyorum”
seklinde Ugli likert dereceleri yazilmistir.

4. Asama

Bu asamada, ikinci adimda olusturulan madde havuzu
uzman gorislerine sunulur. Olgme aracinda yer alan
maddeler, icerik gecerliligi saglamak amaciyla uzman
gorislerine sunulmustur. igerik gecerliligi, 6lcme aracinda
yer almasi gereken maddelerin, 6lgme aracina uygun olup
olmadigi ve 6lgme araci ile 6l¢lilmesi dislndlen alani temsil
edip etmedigi ile ilgilidir. Bu durum ise uzman gorisiine
basvurularak tespit edilir (Karasar, 2020).

Uzman gorisine basvurulmadan onceki asamada 30
maddenin sosyal bilgiler dersine yonelik inanci dlgebilirligi
gozden gegirilmis ve maddelerin anlasilirhginin tespiti igin
iki Tlrk¢ce uzmanindan yardim alinmistir. Ayrica ilkokul 4, 5,
6 ve 7. sinifta olan her bir sinif diizeyinden 2’ser 6grenciye
30 madde tek tek okutulmustur. Uzmanlardan yardim ve
ogrencilerden donit alinarak 6lgek maddelerinin hem dil
hem de teknik denetimi gercgeklestirilmistir. Sonrasinda
Olgegin 6n uygulama sekline gereken yonergeler eklenerek
8 uzmana sunulmus ve uzmanlarin maddelerin
uygunluguna iliskin “uygun degil”, “dazeltilip kullanilabilir”,
“uygun” seklinde degerlendirmeleri istenmistir. Uzman
gorusleri “lawshe teknigi” ile analiz edilmistir. Lawshe
teknigi ile her bir madde icin hesaplanan KGO degeri, 8
uzman sayisi icin kapsam gecerlik 6lciiti olan 0.75’ten
kligiik olmasi durumunda 6lgekten cikarilmistir (Yesilyurt ve
Capraz, 2018, s. 257). Uzmanlardan gelen doénitler ile 6n
uygulama formunda yer alan 3 maddenin (sosyal bilgiler
dersi 6nemlidir, sosyal bilgiler dersi yararlidir, sosyal bilgiler

dersi sosyallesmeyi saglar) cikarilmasina karar verilmis
geriye 27 madde kalmistir. 27 madde iceren 6n uygulama
formu 4, 5, 6 ve 7. sinifta devam eden 20 6grenciye
uygulanmistir. Ayrica uygulama sirasinda maddelerin
anlasilirhgl konusunda 6grencilerden donit istenmis ve
dlcegin uygulama siiresi belirlenmeye calisiimistir. On
uygulama sonunda anlasilmayan madde olmadigi ayrica
uygulama siiresinin  16-20 dakika aralig§inda oldugu
belirlenmistir.

5. Asama

Uzman gorusleriyle olusturulan maddelere dogrulama
maddelerinin ilave edilip edilmeyeceginin belirlendigi
asama, Olcek gelistirmede besinci asamayi olusturmaktadir.
Bu c¢alismada herhangi bir maddenin eklenmesine gerek
olmadigina kanaat getirilmistir.

6. Asama

Olgek gelistirmede altinci  asama  &rneklemin
belirlenmesidir. Bu asamada oncelikle 6n uygulama igin
orneklem belirlenmis ve 6n uygulama gergeklestirilmistir.
Uygulamada 294 6&grencinin AFA icin gereken sartlari
saglayip saglamadigina bakilmistir. Orneklem biyikluga,
¢alismada kullanilacak veri setinin uygunlugunda ilk dikkate
alinmasi  gereken husustur. Clinkl  faktdér analizi
sonuglarinin givenirligi érneklem buyikliga ile iliskilidir.
Orneklem biyiidiikce faktér analizi sonuglarinin giivenirligi
de yuksek olmaktadir. Ayrica faktor analizi yapilacak bir
calismada, uygun o6rneklem sayisinin belirlenmesinde
Olcekte yer alan madde sayisinin G¢ katina ulasiimasi
beklenmektedir (Field, 2005; Sénmez, 2010). Bu durumun
yani sira Nunnally (1978) orneklem buyuklugi icin 300
rakaminin yeterli oldugunu belirtiimektedir. Bilylkoztirk
(2021) ise faktér analizi ¢alismalarinda 6rneklem
buyuklugiine karar vermede KMO o6rneklem uygunluk
Olctimiindn yapilmasinin, hesaplanan degerin .60’tan biylk
olmasinin ve Bartlett testinin istatistiksel olarak anlamh
olmasinin gerektigini belirtirken; Cokluk vd. (2010) ise
orneklem buyukligune karar verirken literatiirde olan
Olglitlerden en az ikisinin saglanmasinin uygun oldugunu
belirtmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismanin verilerinin 294
kisiden toplanmasi literatiirde belirtilen  kriterlere
uymaktadir (Field, 2005; Nunnally,1978; Sénmez, 2010).
Ayrica 294 kisiden toplanan veriler lizerinden hesaplanan
KMO degeri .60'tan biyik (0.91) ve Bartlett testi de
istatistiksel olarak anlamlidir (p=.000). Literatirde belirtilen
kriterler dikkate alindiginda 294 kisiden olusan veri setinin,
AFA icin yeterli orneklem bilyiklGglini isaret ettigi
soylenebilir.

7. Asama

Yedinci asama gelistiriimek istenen 6l¢egin gecerlik ve
glivenirlik hesaplamalarinin yapilmasini icermektedir. Bu
adimda gecerlilik ¢alismasi ve glvenirlik hesaplamalari
yapilmis ve siirecte izlenen adimlar ile ilgili bilgilere yer
verilmistir.

Sosyal bilgiler dersi inang 6lgeginin gegerlik ¢alismasi
icin kapsam, yapi ve gorinls gecerlikleri ayri ayri
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degerlendirilmistir. Testi meydana getiren maddelerin,
Olclilmek istenen davranis ya da ozelligi 6lgmede nicelik ve
nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi kapsam
gecerliligini olusturur (BlyuUkoztiirk, 2002; Turgut ve
Baykul, 2010). Olgegin kapsam gegerliligini saglamak
amaciicin 6ncelikle dersin genel 6zellikleri dikkate alinmis,
alandaki inang¢ maddeleri incelenmis ve uzman
goruslerinden faydalanilmistir. Yapi gegerliligi ise testin
Olglilmek istenen davranig baglaminda soyut bir kavrami
(faktoru) dogru bir sekilde olgebilme derecesini gosterir
(Buyukoztiirk, 2002; Tavsancil, 2002).

Yurdabakan (2010) psikolojik  yapilarin, yapi
gecerliligini belirlemenin kolay olmadigini ve bunu
belirlemek igin istatistiksel tekniklerden faydalanildigini
belirtmektedir. Faktér ¢cozimlemesi olarak da bilinen bu
teknikler dogrulayici ve agimlayici faktér ¢ozimlemesi
olarak da bilinmektedir. Bu arastirmada da vyapi
gecerliligini saglamak amaci ile agimlayici ve dogrulayici
faktor analizlerinin ikisi de kullaniimistir.

Olgegin giivenirlik calismasi igin acimlayict faktor
analizinden vararlanilarak faktor analizi ile Olgekten
¢ikariimasi gereken maddelere karar verilmistir. Agimlayici
faktor analizinde yer alan madde-toplam korelasyon
degerleri incelenerek maddelerin &lgekten gikarilip
cikarilmayacagina karar verilmistir. Olcek ve geriye kalan
maddeler i¢in Cronbach Alpha givenirlik kat sayisi
hesaplanmistir.

SPSS  25.00 programina  aktarilan  verilerin
gelistirilebilinmesi icin kullanilabilirligine bakilmis ve
madde analizi gergeklestirilmistir. Tezbasaran (1997) elde
edilen verilere gesitli madde analizleri uygulanarak her bir
maddenin 6lgegin son halinde yer alip almayacagina karar
verilebilecegi belirtiimektedir. Bu ¢alismada da alt ve st
grup ortalamalari farkina dayali madde analizi ile madde
toplam korelasyon analizi yapilarak olgekteki maddelerin
analiz edilmesi amaglanmistir.

Taslak halindeki 6lcekte yer alan maddelerin ayirt
edicilik gglerini belirlemek igin alt grup ve Ust grup inang
puanlari ortalamalari arasindaki fark hesaplanmistir. Bu
amagla ilk olarak 6grencilerin derse iliskin inang puanlari
blylkten kiclige olacak sekilde siraya koyulmustur. Daha
sonra bu siralamada yer alan ilk ve son %27’lik bolim
belirlenmistir. AFA verilerinin toplandigi 294 6grencinin ilk
ve son %27’lik bolima 79’ar 6grenciden olusan alt ve Ust
grup olarak tespit edilmistir. Alt ve Ust grubun sosyal
bilgiler inang puanlari arasindaki farka bagimsiz gruplar t
testi ile bakilmig ve farkin anlamh oldugu gérilmistir. Bu
bulguya gore Olcek ile Olgilmek istenen ozelligin
Olclilmesinde, taslak Olgekte yer alan maddelerin katki
sagladigl sonucuna ulasiimistir. Bu adimi madde-toplam
puan korelasyonunun hesaplanmasi izlemistir.

Taslak olgekte yer alan maddeler icin madde-toplam
korelasyon degerleri hesaplanmistir. Bu hesaplamada s8
maddesinin 0.224, s12 maddesinin 0.238 degerini aldigi
gorilirken diger maddelerin 0.359 ile 0.645 arasinda
degisen degerler aldigi tespit edilmistir. Secer (2013)
madde faktor yukanin en az 0.30 olmasi gerektigini
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Onerirken, Blylkoztirk (2021) madde-toplam korelasyon
katsayilari 0.30 ve daha yliksek olan maddelerin bireyleri
daha iyi derecede ayirt ettigini ifade etmektedir. Bu
nedenle 0.224 ve 0.238 madde-toplam korelasyon
degerine sahip madde s8 ve madde s12 Olgekten
cikarilmistir. Boylece taslak Olcekte yer alan 2 madde
cikarildiktan sonra geriye kalan 25 maddelik olgegin
aciklanan toplam varyans degerleri ile yamacg-birikinti
grafigi ve bilesenler matrisi incelenmistir. Bilesenler
matrisinde birbirinin Ustliine binen maddeler oldugu ve
Olgegin cok faktorli bir yapiya sahip oldugu gorilmastar.
Sonug olarak analizin tekrar bastan yapilmasina karar
verilmistir. Sonug olarak AFA Ug¢ kez yapilmis ve Gglnci
yapilan AFA sonuglarina gore 2 faktorli ve 19 maddeden
olusan sosyal bilgiler inang 6lcegi elde edilmistir. Taslak
Olcekte yer alan s8, s9, s12, s13, s14, s18, s24 ve s27
maddeleri Olcekten ¢ikan maddelerdir. AFA ile ilgili
sonuglara ait tablolara ve yorumlara asagida vyer
verilmistir.

Faktér analizinden elde edilen dondardlmemis
sonuglarin bazen yorumlanmasi kolay olmamaktadir. Bu
nedenle dondirme (rotasyon) teknikliklerinden birinin
kullanilmasi gerekmektedir (Osborne, 2015). Faktor
analizinde dik dondirme ve egik dondiirme olmak lzere
iki tur dondirme teknigi bulunmaktadir. Egik dondirme
teknikleri olarak Direct Oblimin ve Promax teknigi
gosterilebilir (Seger, 2013). Bu ¢alismada yapilan ilk faktor
analizinden elde edilen doéndirilmemis sonuglar,
yorumlamayi glclestirdiginden egik dondiirme
tekniklerinden direct oblimin uygulanmistir. 294
0grenciden elde edilen veriler lizerinde yapilan birinci
dondirme isleminde oOlgegin 4 faktorli bir yapi ortaya
koydugu gorilmistir. s9, s18 ve s27 maddelerinin iki
yuksek faktor yuk degeri arasindaki farkin 0.10’dan az
oldugu tespit edildiginden s6z konusu maddeler 6lcekten
cikartiimistir. Bu islemden sonra yapilan ikinci déndirme
isleminde s13 maddesi iki faktérde birden yer aldig
belirlenmis ve s13 maddesi olgekten cikarilmistir. Bu
islemden sonra 21 maddelik 6lgek Uzerinden lgilinci kez
direct oblimin déndirme yapilmistir. Bu islem sonrasinda
Olcek iki faktorli bir yapi gostermis, her iki faktorde
.30’dan fazla yik alan s24 ile s14 maddelerinin Glcekten
cikarilmasina karar verilmistir. Boylece AFA’ya tabi
tutulacak madde sayisi 19 olarak belirlenmistir. 19
maddeden olugan sosyal bilgiler inang dlgeginin agimlayici
faktor analizine uygunluguna KMO Testi ile Bartlett Testi
hesaplamasiyla bakilmistir.  Sonuglar Cizelge 1’'de
gosterilmistir.

Yapilan hesaplamada KMO katsayisi 0.91 ve Bartlett
Testi sonucunun ise (p<0.00) anlamli oldugu gorulmustdr.
Blyukozturk’e (2021) gére KMO degerinin 0.60’tan yiiksek
¢tkmasi beklenir. KMO degerinin 0.60'tan yiiksek, Barlett
testinin anlamli bulunmasi, verilerin faktor analizi igin uygun
olduguna isaret etmektedir. Sosyal bilgiler dersi inang
Olceginin faktor yapisini belirlemede Scree Plot grafine
bakilmistir. Sonuglar, Resim 1’'de gosterilmistir.
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Cizelge 1. Olcegin KMO ve Barlett Testi sonuglari

KMO Orneklem Uygunluk Olgiimii .914
Ki-kare 2089.810
Bartlett Kiiresellik Testi sd 171
p .000
Scree Plot

T T T T T T T T T T T 1T
1 2 3 4 & & 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19

Component Number

Resim 1. Faktorlerin 6z degerlerine dayal gizgi grafigi

Cizelge 2. Olgegin Faktor Ozellikleri

Faktorl Faktor2 Ortak Faktor Varyansi
A2 A2 A2 A2 (Extraction)
s26 .702 .557 454
s7 .699 .620 .501
s20 .689 493 409
s25 .675 .545 427
s5 .668 .574 447
s23 .667 .555 431
s4 .657 .659 .529
s2 .648 .612 469
s22 .624 .612 462
s16 .590 .619 464
s19 .572 577 416
s21 .566 .398 .276
s17 .552 .549 .377
sl .538 .542 .369
s15 .789 .396 .569
s6 .788 494 .628
s10 .764 .509 .614
s11 .710 .564 .610
s3 .633 .452 448
Ozdeger 7.912 2.415
Acikladigi Varyans (%) 36.847 9.997
Toplam Varyans (%) 46.845
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Cizelge 2’'ye gore gelistirilen 6lgcegin, toplam varyansin
%46,85’ini agikladigl, her iki faktoriin en az %2 6zdeger ile
temsil edildigi, birinci faktorin toplam varyansin
%36.847’sini, ikinci faktorin toplam varyansin %9.99’unu
acikladigl, birinci faktérde ondort, ikinci faktérde bes
maddenin yer aldigi ve toplam 19 soru ve iki faktorli bir
yapinin ortaya ciktigi anlasilmaktadir. Birinci faktérdeki
maddelerin faktor yliklerinin 0.54 ile 0.70, ikinci faktordeki
maddelerin faktor yuklerinin 0.63 ile 0,79 arasinda oldugu
tespit edilmigtir

Gelistirilen 6lgme araglarinin  agiklanan varyans
oraninin en az %40 oraninda olmasi gerektigi
belirtiimektedir (Kline 2015, Tabachnick ve Fidell, 2015).
Bu calismadaki deger (%46,85) belirtilen sinirin
Uzerindedir. Buradan hareketle 6lgegin agikladig varyans
oraninin uygun oldugu sdylenebilir. Olcekteki maddelerin
ortak bir faktdrdeki varyansi birlikte agiklama oranlari
incelendiginde s21 maddesi hari¢ 0.30’dan bliylk degerler
aldiklari gorilmektedir. Gelistirilen Olgegin acikladigl
varyans oraninin uygunlugu ve ortak bir faktoérdeki
varyansi  birlikte aciklama  oranlarinin  yeterligi
anlasildiktan sonra iki faktoriin kendi aralarindaki
korelasyon degerleri hesaplanmistir. Sonuglar Cizelge 3'te
verilmistir.

Cizelge 3’te sosyal bilgiler dersi inang 06lgegini
olusturan iki faktoriin birbiri ile orta diizeyde korelasyonel
bir iliskiye sahip oldugunu bu baglamda olcegin coklu
baginti problemi olmadigini ve her alt faktérin ayri bir
ozelligi olctligunu gostermektedir. Nitekim her bir faktor
arasindaki korelasyon katsayisinin 0.90 ve (izerinde olmasi
¢oklu baginti problemine yol agacagindan, korelasyonel
iliskinin .90 ve lizerinde olmasi dnerilmemektedir (Seger,
2013).

AFA cergevesinde sosyal bilgiler dersi inang 6lgeginin
glivenirligine Cronbach Alpha i¢ tutarhk katsayilar
hesaplanarak bakilmistir. Sosyal bilgiler dersi inang
Olgeginin genel i¢ tutarlihk katsayisi ile 0Olgegin
faktorlerinin  i¢ tutarhhk katsayilari hesaplanmistir.
Olgeginin genel ve alt boyutlarina iliskin givenirlik
katsayilari Cizelge 4’te gosterilmistir.

Cizelge 3. Faktorlerin Korelasyon Sonuglari

Test tekrar test ve Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilari

hesaplanarak sosyal bilgiler dersi inang oOlgeginin
guvenirligine bakilmigtir. Sosyal bilgiler dersi inang
Olgeginin genel ¢ tutarlilk katsayisi ile Olgegin

faktorlerinin  i¢ tutarhhk katsayilari hesaplanmistir.
Olgeginin genel ve alt boyutlarina iliskin glvenirlik
katsayilarina iliskin degerler Cizelge 4’te gosterilmistir.

Sosyal bilgiler dersi inang Olgeginin geneline ait
Cronbach Alpha i¢ tutarhk katsayisi 0.90 olarak
hesaplanmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisinin
0.70 ve Uzerinde olmasi, Olgegin glvenilir oldugunu
gosterecegi belirtilmektedir (Buylkoztiirk, 2021; Karagoz,
2021; Seger, 2013). Bu ¢alismada elde edilen degerin 0.90
olmasi Olgegin geneline yonelik olarak givenilir oldugu
sdylenebilir. Olgegin alt boyutlarina ait Cronbach Alpha ig
tutarlik katsayisi incelendiginde hem birinci (.89) hem de
ikinci (.81) alt boyutlarin giivenirlik oldugu gorilmektedir.

AFA cergevesinde sosyal bilgiler dersi inang 6lgeginin
glvenirligine 6lceginin test tekrar test glvenirligine de
bakilmis ve bu adimda gelistirilen dlgek 59 6grenciye bes
hafta ara verilerek uygulanmistir. Olgegin test tekrar test
sonuglarina Cizelge 5’te yer verilmistir.

Cizelge 5'te goruldugi Uzere 6lgeginin test tekrar testi
arasinda yiksek duzeyde, pozitif ve anlamh bir iligki
oldugu gorilmektedir (r=0.727, p<.01). Bu bilgiler
dogrultusunda 6lgegin ilk uygulama puanlari ile bes hafta
sonrasindaki uygulama puanlari arasinda anlamli bir iliski
oldugu ve buna goére sosyal bilgiler inang Olgeginin
glvenilir oldugunu sdylenebilir.

Calismanin bu asamasinda tiim bu sonuglar birlikte
degerlendirildiginde ve hem madde yik degerleri hem de
binisik madde bulunmamasi nedeniyle 6lgegin agimlayici
faktor analizi ile iki faktorli bir yapiya sahip olduguna
karar verilmistir. Ortaya cikan bu faktorlerin kuramsal
beklentilere ve birikime bagh adlandiriimasi ve bu islem
sirasinda uzman gorislerinin  de alinmasi gerektigi
(Tezbasaran, 1997) belirtilmektedir. Bundan dolayi iki
faktordeki maddeler  tekrar  tekrar  okunarak
isimlendirilmeye ¢alisilmis ve 4 uzmandan goris alinmigtir.

Faktorl Faktor2
Faktorl 1 Faktorl
Faktor2 A28** 1

Cizelge 4. Olgeginin Genel ve Alt Boyutlarina iliskin Giivenirlik Katsayilari

Madde Sayisi Cronbach Alpha
Faktorl 14 .893
Faktor2 5 .814
Olgegin Geneli 19 .902
Cizelge 5. Olceginin Test Tekrar Test Sonuglari
Test Tekrar Test

r 727

p .000

n 59
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Boylece faktor 1 “sosyal bilgiler dersinin islevleri ve olumlu
inanclar” ve faktor 2 “sosyal bilgiler dersine yonelik
olumsuz inanglar” seklinde adlandiriimistir.

Olgegin gelistirilmesinde dikkate alinmasi gereken
durumlardan biri de o6lgek uzunlugunu en uygun hale
getirmektir. Kisa Olgekler yanitlayicilara daha az yik
yukledigi icin genellikle iyidir. Clinku katimcilar 3 maddeli
bir 6lgegi yanitlamakta 10 maddeli bir 6lgege gore daha
istekli olabilirler. Ote yandan uzun &lcekler de giivenilir
olma egilimi gosterdigi igin iyidir. Bu 6zelliklerden birini
artirmak, digerini  azalmaktadir. Bundan dolayi
arastirmacinin kisalk ve givenirlik arasindaki en uygun
dengeyi saglamasi gerekmektedir (DeVellis, 2016). Bu
baglamda 6lgek gelistiriciler tarafindan ortaya konulan 19
maddeden olusan 6lgegin ne ¢ok kisa ne de ¢ok uzun
oldugu soylenebilir. Bu cercevede sosyal bilgiler dersi
inang 6lgeginin gerek katihmcilara ¢ok yiik yliklemeyecegi
gerekse de glivenirliginin disik olmayacag soylenebilir.
Bu haliyle 4, 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersi inang dizeylerini belirlemede aciklayici oldugu
belirlenen 6lgegin, dogrulanip dogrulanmayacagina bir
bagska deyisle olgegin dogrulayici faktér analizine
bakilmasina karar verilmistir.

Kirsehir il merkezindeki biri ilkokul biri de ortaokul
olmak Uzere iki farkli okuldan toplam 281 6grenciden
toplanan veriler, dogrulayici faktér analizi igin
kullanilmistir. AFA sonucunda 27 maddeden 19 maddeye
diisen sosyal bilgiler dersi inang 6lgegi en son sekli ile
ogrencilere uygulanmistir. Uygulama sonrasi veriler Lisrel
programina aktarilmis ve DFA gercgeklestirilmistir.
Acimlayici faktor analizi bulgularina gore 6lgegin geneline
ait Cronbach Alpha i¢ tutarlk katsayisi 0.90 hesaplanirken
DFA’da bu deger 0.89 olarak bulunmustur. Olceginin DFA
verilerine gore glvenirlik katsayisina iliskin bulgulara
Cizelge 6'da yer verilmistir.Olcek geneline ait Cronbach
Alpha i¢ tutarlik katsayisi .89 olarak hesaplanmis ve

Cizelge 6. Olgeginin DFA Verilerine Gére Giivenirlik Katsayisi

Olcegin gerekli gorilen gilvenirlige sahip oldugu
gorllmustar. Sekil 1’deki diyagramda, DFA sonuglarina
gore elde edilen standardize edilmis faktorlerin Lisrel
programi kullanilarak elde edilen degerleri
gosterilmektedir.  Ortilk  degiskenler ile gbézlenen
degiskenler arasindaki degerlerin higbirinin “1”in Gzerinde
olmadigi gorilmektedir. Bununla birlikte gobzlenen
degiskenler arasindaki koralesyon degerlerinin uygun
diizeyde oldugu gorilmektedir.

DFA’da, yapinin uygunlugu igin model uygunluk
Olgutlerinden RMSEA, SRMR, GFI, AGFI, CFI, NFI degerleri
kullanilmistir. Sosyal bilgiler dersi inang oOlgeginin DFA
sonucunda olgegin yapisinin ki-kare uyum degerinin
(x2=285.63, sd=151, p=.00) anlamh oldugu tespit
edilmistir. Orneklem biiyiikligiine gére degisiklik gdsteren
x2 (ki-kare) degerinin 285.63 ve serbestlik derecesinin (df)
151 oldugu belirlenmistir. Model uyumuna iliskin x2/df ise
1.89’dur. Bu deger icin makul ve mikemmel bir uyumu
ifade ettigi soylenebilir (Bollen 1989’dan akt. Kline, 2005,
s. 137). Browne ve Cudeck’e (1993) gore 0.05’in altinda ise
iyi bir uyum degerini ortaya koyan RMSEA degeri 0.056 ve
Kline’ye (2005) gore 0.10 degerinin altinda bir deger
aldiginda genel olarak olumlu kabul edilen SRMR degeri
0.051 olarak hesaplanmigtir.

Brown’a (2006) ve Byrne’ya (2010) gére RMSEA ve
SRMR degerlerinin sifir degerini almasi ya da sifira ¢ok
yakin  olmasi  modelin  mikemmelligini  ortaya
koymaktadir. Modelin uygunlugu durumunda 0.90
degerinin Gzerinde olmasi gereken (Kline, 2005, s. 145) GFI
degeri 0.90; AGFI degeri ise 0.88 olarak belirlenmistir.
Joreskog ve Sorbom’un (1993) yani sira Raykov ve
Marcoulides’e (2006) gore GFI ve AGFI degerlerinin
modelin uyumu durumunda O ve 1 arasi bir deger
alabilecegi, 1 degerine daha yakin olmasinin uygun oldugu
ve negatif degere sahip olmamasi  gerektigi
belirtilmektedir.

Madde Sayisi Cronbach Alpha
Faktorl 14 .894
Faktor2 5 .798
Olgegin Geneli 19 .885

Cizelge 7. Sosyal Bilgiler Dersi inang Olgeginin DFA Sonuglari

Miikemmel Uyum

Miikemmel Uyum

indeksler Blciitia Kabul Edilebilir indeksler Blciltii
X2/sd 0-2.5 2.5-3 1.89 Mikemmel
RMSEA <.05 <.08 0.056 Kabul Edilebilir
SRMR <.05 <.08 0.051 Kabul Edilebilir
RMR <.05 <.08 0.018 Mikemmel
NFI >.95 >.90 0.95 Mikemmel
NNFI >.95 >.90 0.97 Mikemmel
CFI >.95 2.90 0.97 Mikemmel
GFI >.90 >.85 0.90 Mikemmel
AGFI >.90 >.85 0.88 Kabul Edilebilir
IFI >.95 >.90 0.97 Mikemmel
RFI >.95 >.90 0.94 Kabul Edilebilir
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Resim 2. DFA ile elde edilen uyum diyagrami

Calismada GFI degerinin 0.90 olmasi makul ve
mikemmel bir degere sahip oldugunu gosterirken AGFI
degerinin 0.88 ile 1 degerine yakin olmasi ile makul ve
kabul edilebilir oldugu anlasiimaktadir. Kline (2015) ile
Raykov ve Marcoulides’e (2006) gére 1’e daha yakin
olmasi gereken NFI degeri 0.95; Byrne (2010), Raykov ve
Marcoulides (2006) ve Brown’a (2006) gore yine 1'e
yakin olmasi gereken CFl degeri 0.97 olarak
hesaplanmistir. Her iki degerin makul ve mikemmel bir
uyumu gosterdigi soylenebilir. Elde edilen bu sonuglara
gore modelin kabul edilebilir bir model oldugu
anlasilmaktadir. Bununla birlikte bu calismada elde
edilen DFA verileri Schumacker ve Lomax (2004), Seger
(2013) ve Sarikaya vd. (2017) tarafindan tablolastirilan
degerlere gore asagidaki sekilde olusmustur:

Cizelge 7 incelendiginde sosyal bilgiler dersi inang
Olgeginin DFA ile elde edilen bulgulardan 4 tanesinin
kabul edilebilir, 7 tanesinin de mikemmel dizeyde
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sonuglara sahip oldugu goriilmektedir. Resim 2’de DFA
ile elde edilen uyum diyagrami gosterilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Cocuklarin  kalplerinde kendi varliginin temel
kosullarini hazirlamanin araci olan egitimi (Durkheim ve
Fauconnet, 1922) saglamanin vyollarindan biri de
vatandaslik egitim programlari olusturmak ve bu
programlari uygulamaktir. Bu agidan bakildiginda sosyal
bilgiler dersi bu 6zel programlardan biridir. Sosyal
bilgiler dersi ile yetistirilmek istenen bireyin, istenen
ozelliklere sahip olabilmesinde birgok unsurun etkisi
vardir. Bunlardan biri de 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine iliskin inang dizeyleridir. Sosyal bilgiler dersine
iliskin 6grencilerin inan¢ diizeylerinin bilinmesi, onlar
icin hazirlanacak olan egitim 6gretim etkinliklerinin
dzelliklerini etkileyecektir. Ogrencilerin sosyal bilgiler
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dersine yonelik inang diizeylerinin yiiksek, orta ve diistlk
olmasina  bagh olarak  etkinliklerin igerikleri,
hazirbulunusluk ¢alismalari, kullanilacak materyaller,
O0gretim yontem ve tekniklerinin se¢imi, Olgme ve
degerlendirme anlayislari birbirinden farkhhk
gosterecektir. Dolayisiyla sosyal bilgiler dersine yonelik
ogrencilerin inang dizeyleri, sosyal bilgiler dersinin
islenis seklini etkileyecektir. Bu noktada 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine yoénelik inang duzeylerinin
belirlenmesi 6nemlidir. Buradan hareketle literatiire
katki saglamak adina bu calismada 4, 5, 6 ve 7. sinif
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yo6nelik inang
diizeylerini tespit etmeye yonelik gecerli ve glvenilir bir
olgme araci gelistirilmesi amaglanmistir.

Bu amag cergevesinde oncelikli olarak bir madde
havuzu olusturulmustur. Madde havuzunun
olusturulmasinda 4, 5, 6 ve 7. sinif Ogrencilerine
yazdirilan kompozisyonlar ve liteartiirdeki duyussal
ozellikleri oOlcen olgekler dikkate alinmistir. Madde
havuzu, sosyal bilgiler dersine iliskin inang ifadelerini
iceren 30 maddeden olusmustur. Hazirlanan maddelerin
kapsam gecerligi icin lawshe tekniginden yararlanilimis
ve 27 maddeden olusan taslak olcek elde edilmistir.
Olusturulan olgek 294 6grenciye (4, 5, 6 ve 7. sinif
ogrencilerine) uygulanmistir. Uygulamadan elde edilen
veriler Gizerinden AFA yapilmis ve 8 madde Olgekten
cikarilarak 19 madde ve 2 faktorden olusan bir 6lcek elde
edilmistir. AFA verilerine gbre toplam varyansin
%46,85'ini acikladigi, her bir faktorin en az %2 6zdegere
sahip oldugu gorilmustir. Yine her bir faktoriin toplam
varyansin en az %9,99’unu acikladigi, her bir faktoriin en
az bes maddeye sahip oldugu bunun yani sira toplam 19
madde ve iki faktorli bir yapinin ortaya ciktigi
goralmustar. Birinci faktérdeki faktor yiklerinin 0.54 ile
0.70, ikinci faktordeki faktor yuklerinin 0.63 ile 0,79
arasinda oldugu tespit edilmis, faktorlerin birbiri ile
anlamli duzeyde iliskili oldugu ve degerin 0.43 olarak
gerceklestigi gorilmistir. Bu deger, Olgegin c¢oklu
baginti problemi olmadigini géstermektedir. Olgegin 1.
faktoru “sosyal bilgiler dersinin islevleri ve olumlu
inancglar” ve 2. faktorii “sosyal bilgiler dersine yonelik
olumsuz inanglar” seklinde isimlendirilmistir.

Sosyal bilgiler dersi inang Olgceginin geneline ait
Cronbach Alpha i¢ tutarhk katsayisi 0.90, birinci faktor
icin .89, ikinci faktor icin .81 olarak hesaplanmis ve bu
degerlere gore gerekli gorilen glivenirlige sahip bir dlgek
oldugu tespit edilmistir. Sosyal bilgiler dersi inang dlcegi
test tekrar test glivenirligi icin 59 6grenciye bes hafta ara
verilerek uygulanmis ve Olcegin test tekrar test
sonuglarina gore ilk uygulama ile 5 hafta sonrasindaki
uygulama puanlari arasinda anlamh bir farkliliga
rastlanilmamistir.

AFA ile elde edilen 19 madde ve 2 faktérden olusan
“Sosyal bilgiler dersi inang¢ Olgceginin” dogrulanmasi
amaclyla DFA vyapilmistir. DFA icin gerekli veriler,
AFA’daki orneklemde yer almayan 281 o0grenciden
toplanmistir. DFA icin elde edilen verilerden Cronbach
Alpha i¢ tutarlik katsayisi 0.89 olarak hesaplanmistir.

DFA’da, yapinin uygunlugu icin model uygunluk
Olgltlerinden RMSEA, SRMR, GFI, AGFI, CFI, NFI
degerleri kullanilmigtir. Sosyal bilgiler dersi inang
dlceginin DFA sonucunda élcegin yapisinin x? (ki-kare)
uyum degerinin (x?=285.63, sd=151, p=.00) anlamli
oldugu tespit edilmistir. Orneklem buyikliigiine gore
degisiklik gdsteren x2 (ki-kare) degerinin 285.63 ve
serbestlik derecesinin (df) 151 oldugu belirlenmistir.
Model uyumuna iliskin x2/df ise 1.89’dur ve bu degerin
makul ve mikemmel bir uyumu gosterdigi ifade
edilebilir (Bollen 1989’dan akt. Kline, 2005, s. 137).

RMSEA degerinin 0.056 ile 0.05’in altinda (Browne ve
Cudeck, 1993) olmas! dolayisiyla iyi bir uyum degeri
ortaya ¢ikmis, SRMR degeri 0.051 olarak hesaplanmistir.
Bu deger 0.10 degerinin altinda oldugundan (Kline,
2005) genel olarak olumlu kabul edilmektedir. Modelin
uygunlugu durumunda 0.90 degerinin lizerinde olmasi
gereken (Kline, 2005, s. 145) GFl degeri 0.90; AGFI degeri
ise 0.88 olarak belirlenmistir. GFl ve AGFI degerlerinin
modelin uyumu durumunda O ve 1 arasi bir deger
alabilecegi, 1 degerine daha yakin olmasinin uygun
oldugu ve negatif degere sahip olmamasi gerektigi
belirtiimektedir (J6reskog ve S6rbom, 1993; Raykov ve
Marcoulides, 2006). Calismada GFI degerinin makul ve
mikemmel bir degere sahip oldugu gorilirken AGFI
degerinin 1 degerine yakin olmasi ile makul ve kabul
edilebilir oldugu gérilmektedir.

1’e daha yakin olmasi gereken (Kline, 2005; Raykov
ve Marcoulides, 2012) NFI degeri 0.95; yine 1’e yakin
olmasi gereken (Brown, 2006; Byrne, 2010, Raykov ve
Marcoulides, 2012) CFlI  degeri 0.97 olarak
hesaplanmistir. Her iki degerin makul ve mikemmel bir
uyumu gosterdigi gorilmektedir. Nihayetinde modelin
kabul edilebilir bir model oldugu anlasiimaktadir.
Bununla birlikte bu g¢alismada elde edilen DFA
sonuglarinin; Schumacker ve Lomax (2004), Secer (2013)
ile Sarikaya, Ozgél ve VYilar (2017) tarafindan
tablolastirilan degerlere (x?/sd, RMSEA, SRMR, RMR,
NFI, NNFI, CFl, GFI, AGFI, IFI, RFI) gore 4 tanesinin kabul
edilebilir, 7 tanesinin de milkemmel diizeyde sonuglara
sahip oldugu tespit edilmistir.

Sonuglar g6z online alindiginda arastirmada
gelistirilen inan¢ Olgeginin, ilkokul ve ortaokul
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi inang dizeylerini
belirlemeye yonelik gegerli ve glivenilir bir 6lgek oldugu
gorilmektedir. Bu baglamda literatiir incelendiginde
sadece matematik dersine yonelik inan¢ 6lgeginin
oldugu goz online alindiginda yapilacak c¢alismalarda
diger dersler icin de gecerli ve glivenilir inang
Olgeklerinin hazirlanmasi 6nerilebilir. Bununla birlikte bu
calismada gelistirilen inang 6lgegi uygulanarak ilkokul ve
ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik
inang dizeyleri tespit edilebilir. Arastirmada gelistirilen
sosyal bilgiler dersi inang¢ Olceginin maddeleri Cizelge
8'de verilmistir.
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Cizelge 8. Sosyal bilgiler dersi inang Olcegi

Sosyal Bilgiler Dersi inang Olgegi

1. Sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerim glindelik yasamda bana fayda saglar.
- 2. Sosyal bilgiler dersi hayatin kendisidir.
% 4.  Sosyal bilgiler dersi galismak zevklidir.
é 5. Sosyal bilgiler dersi demokratik katilimi tesvik eder.
S 7.  Sosyal bilgiler dersi evrensel vatandas olmayi saglar.
; 8.  Sosyal bilgiler dersi iyi insan yetistirir.
E 9. Sosyal bilgiler dersi degerlerin 6gretimi icin gereklidir.
(7]
o 12. Sosyal bilgiler dersi sosyal problemler hakkinda farkindalik kazandirir.
:g 13. Sosyal bilgiler dersi vatanseverlik duygumu gelistirir.
E 14. Sosyal bilgiler dersi 6grenciye insanligin bir pargasi oldugu bilinci kazandirir.
% 16. Sosyal bilgiler dersi cevre bilincini artirir.
Ev 17. Sosyal bilgiler dersi toplumsal kurallari 6gretir.
;3>; 18. Sosyal bilgiler dersi gtinlik hayatla ic icedir.
19. Sosyal bilgiler dersinin konulari glinlik hayatta karsilasilan sorunlarin ¢éziilmesine yardim
eder.
N 3.  Okullarda sosyal bilgiler dersi olmasa da olur.
g % Tz‘ 6. Sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerim giinliik hayatta hicbir ise yaramaz.
%D :q§; -% 10. Sosyal bilgiler dersi konulari gereksizdir.
% '§ g 11. Sosyal bilgiler dersi sikicidir.
?°F s Sosyal bilgiler dersi mutsuzluk kaynagidir.
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Extended Abstract

Introduction

Social studies, life science, and Turkish lessons,
which are included in the curriculum of primary
education, are among the courses that undertake the
function of inculcating the citizenship characteristics
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desired by the state. From this point of view, it can be
stated that states have an explicit or implicit "citizenship
education program". Social studies, which is one of the
citizenship education courses, is a course that aims to
provide the individual with the characteristics of being a
good person, then an effective citizen and finally a world
citizen in the globalizing world. It can be expressed that
many factors are effective in reaching the desired level
of citizenship characteristics that are targeted to be
taught in the course. Student characteristics, which are
one of these elements, includes elements such as the
characteristics of the environment in which the student
lives, the level of readiness, developmental
characteristics  (language  development, moral
development, emotional development, mental
development, physical development, personality
development, and social development), attitude
towards the lesson, belief level, self-efficacy perception,
and gender.

The affective domain contains features such as
interest, value, attitude, and habit (Blyukoztirk, 1997).
Belief, which is accepted as one of the characteristics in
the affective domain, has been defined in different
ways. According to Goldin (2002), beliefs are mental
structures that are accepted true by the individual,
obtained by coding and belonging to that individual.

Children's attitudes and beliefs towards the course
can be an important predictor of course success. As a
matter of fact, Bloom (1979) stated that the students’
approach to any new situation, event or learning they
encounter is related to their belief about that new
situation, event or learning. From this point of view, the
fact that the beliefs of the 4, 5t, 6%, and 7t grade
students are also effective on their success in the social
studies course, as well as the absence of a measurement
tool that can determine the belief levels of the students
in the social studies course as a result of the relevant
literature review, constitutes the starting point of this
study.

Method

The purpose of this research was to develop a valid
and reliable instrument that could be used to determine
4t 5th o gth and 7" graders’ beliefs in social studies
course. To achieve this purpose, survey method, which
is one of the quantitative research methods, was used.
The research was conducted in 2021-2022 Spring
semester. Due to the nature of this study, multiple
samples were used. These samples were composed of
4t 5th gt and 7t graders in Kirsehir. Typical case
sampling, one of the purposive sampling techniques,
were used to select participants. The first study sample
was used for exploratory factor analysis (EFA) and
composed of 294 students. The second one was used for
confirmatory factor analysis (CFA) and involved 281
students. The third study sample was used for test-
retest analysis and composed of 59 students. The steps
of scale development that involves 7 basic stages and
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recommended by DeVellis (2016) was followed to
develop the scale.

SPSS 25.00 was used for exploratory factor analysis
while Lisrel was used for confirmatory factor analysis.
While performing EFA, Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) test,
Barlett test, total variance, item-total correlation, slope-
components matrix, scree plot, common factor
variance, factor loadings, and Pearson correlation
coefficients were calculated. While performing CFA,
SRMR, NFI, GFI, RMSEA, AGFI, and CFl values, test-retest
and Cronbach Alpha were calculated.

Results/Sonug

The results showed that the scale accounted for
46.85% of the total variance based on exploratory factor
analysis (EFA). The resuts determined that each factor
had at least 2% eigenvalue, and each factor accounted
for at least 9.99% of the total variance. The study
observed that each factor had at least five items, and a
total of 19 items and a two-factor structure emerged.
The results revealed that factor loadings of the first
factor ranged from .54 to .70 and factor loadings of the
second factor ranged from .63 to .79 while factors were
significantly correlated as being .43. This value showed
that there was no multicollinearity problem.

The results demonstrated that two factors of the
scale were correlated, Cronbach Alpha coefficients were
.90, .89, and .81 for the whole scale, first factor, and
second factor, respectively, and these values satisfied
adequate reliability. Test-retest results of belief scale
also revealed that the scale was reliable. Based on the
confirmatory factor analysis, Cronbach Alpha internal
consistency coefficient was .89. Confirmatory factor
analysis (CFA) revealed that four values had acceptable
fit while 7 values had excellent fit.

Discussion

Many factors have an effect on achieving the desired
characteristics of the individual through social studies
course. One of them is students’ levels of belief towards
the social studies course. Having knowledge about the
belief levels of the students towards the social studies
course will affect the characteristics of the educational
activities that will be prepared for them. With this study,
a valid and reliable instrument was developed to
determine the social studies course belief levels of
primary and middle school students.

Pedagogical Implications

In this study, a valid and reliable measurement tool
was developed to determine the belief levels of primary
and secondary school students towards the social
studies course. Considering that there is only a belief
scale for the mathematics lesson when the literature is
examined, it can be suggested that valid and reliable
belief scales be prepared for other lessons in future
studies. However, by applying the belief scale developed
in this study, the belief levels of primary and secondary
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school students towards the social studies course can be
determined.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu c¢alismada bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyuldugu; toplanan veriler tizerinde herhangi
bir tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tim etik
ihlallerde “Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi ve
Editorinin” higcbir sorumlulugunun olmadigi, tim
sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu
¢alismanin herhangi bagka bir akademik yayin ortamina
degerlendirme igin génderilmemis oldugu sorumlu yazar
tarafindan taahhit edilmistir.
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