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Bu arastirmanin amaci, 6gretmen roliiyle etkilesimli okuma uygulamalarimin dérdiincii sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisina etkisini arastirmaktir. Arastirmada geleneksel
etkilesimli okumadan farkli olarak 6grencinin okuma siirecini yonettigi 6gretmen roliiyle
etkilesimli okuma tercih edilmistir. Etkilesimli okuma, 6grenci ve 6gretmenlerin kitabin
basindan sonuna kadar kitabin resimleri, igerigi ve kitaptaki olaylar, karakterler, yasananlar
ile ilgili yorum yapma, ¢ikarimda bulunma ve degerlendirme eylemlerini igeren sesli okuma
stratejilerinden bir tanesidir. Mevcut arastirmada ise alanyazinda ifade edilen etkilesimli
okuma uygulamasmndan farkli olarak Ogrencilerden calismanin daha merkezinde yer
almalar1 ve bu siireci bizzat kendilerinin yonetecegi bir sorumluluk {istelenmeleri
istenmistir. Aragtirma 50 ilkokul
dordiincii siif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak
Tavsanli (2014) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Basari Testi” kullanilmistir.
Elde edilen verilerin analizinde normallik ve t testleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen veriler, 6gretmen roliiyle etkilesimli okuma uygulamalariin, ilkokul dérdiincii
smif 6grencilerinin  okudugunu anlama basarisii  olumlu yoénde etkiledigini ve
destekledigini gostermektedir. Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda gelecekteki
aragtirmalar igin Oneriler sunulmus ve uygulamaya yonelik ¢ikarimlar tartisilmastir.

Arastirmada yar1 deneysel desen tercih edilmistir.
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The study aims to investigate the effect of interactive reading practices with the role of the
teacher on 4t-grade students’ reading comprehension success. Unlike traditional interactive
reading, in the study, interactive reading was preferred with the role of the teacher directing
the student's reading process. Interactive reading is one of the reading aloud strategies that
include the actions of interpreting, inferring and evaluating the pictures of the book, the
content of the book, the events, characters, and the actions in the book. In the current study,
unlike the interactive reading practice expressed in the literature, students were asked to be
more at the center of the reading study. In this study, a quasi-experimental design was
preferred. The study was conducted with 50 4t grade students attending a public school in
Istanbul. "Reading Comprehension Achievement Test" developed by Tavsanl (2014) was
used as a data collection tool in this study. The normality and t tests were used for the data
analysis. The results of current research show that interactive reading practices with the role
of teacher positively affect and support the reading comprehension achievement of primary
school 4"-grade students. In line with the results of the study, suggestions for future
research are presented and implications for practice are discussed.
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Giris
Bilgi edinmek gecmisten giiniimiize bireylerin hayatindaki en Onemli eylemlerden birisi
olmustur. Bilgi edinmenin gesitli yollar1 vardir ve bu yollardan bir tanesi de okumadir. Okuma,
okuduklar1 araciligiyla bilgi edinme, bu bilgiyi yorumlama ve yasantiyla biitiinlestirerek aktif hale
getirme her birey icin oldukg¢a 6nemlidir. Bu sebeple bahsi gegen islevsellikte bir okuma becerisine
sahip olmak tiim {ilkelerin egitim sistemlerince hedeflenmektedir. Bu noktada okuma becerisinin

gelistirilmesinde okudugunu anlama en 6nemli basamak olarak dikkat ¢ekmektedir.

Okudugunu anlama bir metinde gecen sembollerin taninmasi ve bu sembollerin zihinde
anlamli bir hale gelecek gekilde yapilandirilmasi islemidir (Akbayir, 2013). Ozellikle cocuklar icin
okuryazarliga yeni ulasilan donemlerde daha zor bir beceri olan okudugunu anlama karmasik, hizl ve
bircok iist diizey zihinsel islemi barindiran bir eylemdir (Clarke, Truelove, Hulme ve Snowling, 2013).
Bunun yani sira, bireyin okumaya kars istekliligi, ilgisi, okuma amaci ve okumanin yapildig: gevre de

okudugunu anlama tizerinde etkilidir (Batmaz ve Erdogan, 2019).

Cocuklar i¢in akademik, sosyal ve giinliik yasam becerileri kazanmada olduk¢a 6nemli olan
okudugunu anlama, ilkokul diizeyinden itibaren 6grencilere kazandirilmasi ve gelistirilmesi gereken
becerilerin basinda gelmektedir (Akyol, 2011). Ciinkii okuma ve okudugunu anlamanin 6zellikle
akademik basari basta olmak tiizere cocuklarin yasantisi iizerinde ciddi etkileri vardir. Pek c¢ok
arastirmaci okudugunu anlama basarisi diisiik olan 6grencilerin diger temel dil becerilerini kullanma
diizeylerinin de diisiik oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Clarke vd., 2013; Gao, Wang, Rozelle, Shi, Li,
Zhang ve Nie, 2019; Lee ve Tsai, 2017). Dil becerilerinin de bir biitiin olarak akademik basar1 iizerinde
oldukga etkili oldugu bilinmektedir. Ayrica yalnizca dil dersleri degil dil dersleri disindaki neredeyse
tiim derslerde de okuma galismalar1 yapilmakta ve bu ¢alismalar bu derslerdeki akademik basariy: da
etkilemektedir. Buradan hareketle okudugunu anlama ve dil becerileri istenilen diizeyde olmayan
ogrencilerin genel akademik basarilarinin da ¢ok yiiksek olmayacag: diisiiniilmektedir. Bu bulgular
okudugunu anlayamamanin 6grencilerin genel akademik basarilarinin olumsuz olmasindaki 6nemli
etkenlerden biri oldugunu ortaya koymaktadir (Cift¢i ve Temizyiirek, 2008). Yildiz (2013) ilkokul
ogrencileri ile gergeklestirdigi arastirmada okudugunu anlamanin Ogrencilerin genel akademik
bagarilarini etkiledigini ve akici okuma ile okudugunu anlama basarisi yiliksek olan Ogrencilerin
Tiirkge, fen, matematik ve sosyal bilgiler derslerinde de daha yiiksek performans gosterdiklerini
ortaya koymustur. Ayni arastirmada okuma basar1 diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin zor metinlerle
miicadele etmede daha basarili olduklari, okuduklarini derinlemesine anlayabilmek ic¢in metne
odaklandiklar1 ve bu siirecte edindikleri becerilerinin akademik basari {izerinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte okudugunu anlama oOzellikle kiiciik yas gruplarindaki

ogrenciler icin daha zor bir beceridir. Ayrica sosyo-ekonomik olarak dezavantajli bolgede yasayan
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veya Ogrenim hayatlarini siirdiiren 6grencilerin okudugunu anlama basar1 performanslarinin daha
diisitk oldugu, 6n bilgileri ile yeni okudugu metinleri iliskilendirmekte ve bunlar1 yorumlamakta
zorluklar yasadiklari tespit edilmistir (Dolean, Melby-Lervag, Tincas, Damsa ve Lervag, 2019). Bu
zorluklarin iistesinden gelmek ve Ogrenciler agisindan zor bir beceri olan okudugunu anlama
becerisini etkin bir sekilde 6grencilere kazandirmak ve gelistirmek icin okuma stratejilerini ise kosmak

pek cok arastirmaci tarafindan 6nerilmektedir.
Okuma Stratejileri

Okuma stratejileri, okuma ve okudugunu anlama siirecinin tiimiinde, davrams ve
diistincelerini etkileyen biitiin duyussal ve zihinsel etkinliklerin tamamidir (Beydogan, 2010). Farkh bir
deyisle, okuma stratejileri okuma esnasinda karsilasilan sorun veya eksikliklerle bas etme ve bu
sorunlara ¢oziimler bulmada izlenecek bir yoldur. Okuma stratejileri kullanilirken izlenmesi gereken
belli adimlar vardir. Bu adimlardan bazilar1 karar alarak hedefe yiirtime, 6ne ¢ikan engelleri asma,
sartlar1 diizenleyerek uygun hale getirme ve uygun yollar1 deneyerek her durumda benzer durus
sergileme gibi davranislardir (Serravallo, 2021). Bu acidan bakildiginda okuma stratejileri okuyucunun
okudugu metinleri daha iyi anlamasini saglamak amaciyla takip ettigi islem basamaklar: yani bilissel
stirecler olarak da tanimlanabilir. Bu siiregler yalmizca okuma esnasinda degil, okuma Oncesi ve
sonrasinda da yapilmasi gereken bir dizi gorevi barindirmaktadir. Altunkaya ve Siiliikcii'ye (2018)
gore ise “okuma stratejileri yalnizca okuma esnasinda degil okumadan 6nce ve sonra kullanilmasi
sebebiyle okuyucunun kendi okuma stireci ile ilgili farkindaligin artiran stratejilerdir” seklinde ifade

edilmektedir.

Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin kullamlabilecek
stratejilerden bir tanesi de etkilesimli okuma stratejisidir. Bu stratejiyi geleneksel okumadan ayiran
bazi yonler bulunmaktadir. Ornegin etkilesimli okuma, okuma siirecinden 6nce ciddi bir hazirlik
yapmay1 ve okuma siirecine iliskin planlamalar gerceklestirmeyi gerektiren bir stratejidir. Bunun yani
sira geleneksel okumadan farkli olarak dgrencilerin siirecte aktif olmasi dnemsenir. Okunacak metnin
kapak resmi ve metnin baglig ile ilgili olarak &grencilerle konusmaktan baslayan siire¢ bir sonug
c¢ikarmaya kadar etkilesimli olarak stirdiiriilmektedir. Bu siirecler yani ogrenciyi kitapla ve kitaba
bagli unsurlarla ilgili konusturma, tahminde bulunma, Ozetleme ve yorumlama gibi eylemler
ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Ayrica bu stratejinin 6grencilerin ¢ok yonlii
duyussal, bilissel ve sosyal gelisimlerini destekleyen bir okuma stratejisi oldugu pek ¢ok aragtirmaci
tarafindan kabul edilmektedir (Dickinson ve Neuman, 2007; Kim, 2020; Thomas, Colin ve Leybaert,
2019).
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Etkilesimli Okuma

Etkilesimli okuma, 6grenci ve 6gretmenlerin kitabin basindan sonuna kadar kitabin resimleri,
icerigi ve kitaptaki olaylar, karakterler, yasananlar ile ilgili yorum yapma, ¢ikarimda bulunma ve
degerlendirme eylemlerini igeren sesli okuma stratejilerinden bir tanesidir. Bu yaklasim, her ne kadar
O0gretmene okuma Oncesinde ciddi bir hazirlik yiikii getirmesinden o6tiirii uygulanmas: zor olsa bile
¢ocuklar agisindan sosyal etkilesim, ¢ikarimda bulunma, yorumlama, elestirel diisiinme ve kendini
ifade etme becerilerini kazandirmasi ve gelistirmesi agisindan oldukga degerli goriilmektedir (Merga,
2017). Ciinkii etkilesimli okuma stratejisi gorsellerle ilgili konusma ve gorsellerden hareketle metnin
igerigini tahmin etme, tahminlerin dogrulugu hakkinda sonuglara varma, bunlar1 yorumlama ve metni
arkadaglarinin gozlerinden de okuma/degerlendirme/gorme firsati saglar. Bu durum da g¢ocugun
yalnizca okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerinde degil, yukarida ifade edilen pek c¢ok
becerinin de gelismesine katki saglar. Ayrica bu stratejinin ¢ocugun okuma siireglerine daha aktif
katilim saglamasini destekledigi ve etkilesimli okuma yaparken daha istekli bir sekilde calismalara
dahil olmasina destek oldugu bilinmektedir. Boylece ogrenci kendini c¢alismanin merkezinde
hissedecek, ifade ve kendini yansitma becerilerini gelistirmek durumunda kalacaktir. Towson ve
Gallagher’e (2016) gore etkilesimli okuma esnasinda aktif bir sekilde etkilesime gecen ve pek ¢ok {tist
diizey bilissel gorevi gerceklestirmeye ¢alisan ¢ocuklarin hem dil hem de okuryazarlik becerilerinin
gelisimi olumlu yonde etkilenmektedir. Ek olarak 6grencilerin sinifin aktif bir {iyesi olarak akranlarina

liderlik etmeleri iist diizey zihinsel, dilsel ve sosyal beceriler kazanmalarina yardimci olmaktadir.

Mevcut arastirmada alanyazinda ifade edilen etkilesimli okuma uygulamasindan farkli olarak
ogrencilerden ¢alismanin daha merkezinde yer almalar1 ve bu siireci bizzat kendilerinin yonetecegi bir
sorumluluk iistelenmeleri istenmistir. Daha acik bir ifadeyle etkilesimli okumadaki 6gretmenin yaptig:
gorevlerin ve aldigi sorumlulugun tamaminin Ogrenciler tarafindan alinmasi ve her okuma
uygulamasina bir 6grencinin liderlik etmesi beklenmistir. Boylece stirecin daha 6grenci merkezli
ylriitiilmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda 6grencilere, akranlarina kitabin kapag1 ve baslig1 hakkinda
sorular sormasi, onlarin mantiksal ¢ikarimlara dayal: tahminlerini almasi, ¢ikarimlarin ne kadar tutarl
olup olmadigini okuma esnasinda takip ederek yorumlar yapmasi ve metinle ilgili sorular sormasi
gerektigi ifade edilmistir. Her ne kadar bu gorev Ogrenciler i¢in zor olsa da Ogretmen bu siirecte
Ozellikle hazirlik asamasinda onlara yardimci olmus ve rehberlik etmistir. Bu kapsamda her 6grenci ile
okuma Oncesinde yukarida bahsi gecen c¢alismalar yapilmis ve O&grencilerin uygulamadan
cekinmelerinin éniine gecilmistir. Ogrenciye okuma siirecinin sorumlulugunun verilmesinin sebebi,
ogrencilerin etkilesimli okuma uygulamalarint kendi yiiriitecegi i¢in daha sorumlu bir sekilde ele

alacag1 ve boylece stratejinin uygulanmasina daha hakim olacag diistiniildiiglindendir.
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Oktar-Ergiir (2010) 6grencilerin 6grenme sorumlulugu almalarinin énemini ifade ederken “Bir
d3rencinin kendi 63renme siirecinin sorumlulugunu iistlenecek niteliklere sahip olarak yetistirilmesi igin
geleneksel bir 6grenme-0gretme ortami yerine 63renci merkezli, 6grencinin ihtiyag, beklenti ve ilgilerinin dncelik
kazandi§, icerik ve 6grenme materyalleri, sinif yonetimi ve degerlendirme gibi bu siireci etkileyen degiskenlerin
o3renci  goriisleriyle zenginlestirildigi bir 0grenme ortamumn olusturulmas: gerekmektedir.” (s. 354)
degerlendirmesi dikkat cekmektedir. Ek olarak Saracho (2017) ogrencilerin kendi bilgilerini
olusturabilmelerinin geleneksel okuma yontemlerinin bireylere yiikledigi pasif olma durumundan
uzaklasarak arkadaslari ve Ogretmeni ile etkili bir iletisim icinde olmasi, kendi Ogrenme
sorumlulugunu {istlenmesi ve okuma siirecine etkin katilimiyla miimkiin oldugunu ifade etmistir.
Mevcut aragtirmada da 6grencilere etkilesimli okuma uygulamasinin basamaklarini 6grendikten sonra
siireci yonetme (kitap se¢me, baslik, resimler ve kitap igerigi hakkinda sorular sorma, kimi
kaldiracagina ve ek olarak herhangi bir materyale ihtiya¢ olup olmadigina karar vermek vb.) imkamn
verilmistir. Boylece 6grenci kendi o6grenme sorumlugu disinda akranlarmmin da 6grenmesinden

sorumlu hale gelmektedir.
Kuramsal Altyap:

Bu arastirmada ele alinan etkilesimli okuma stratejisinin teorik altyapisi sosyal yapilandirmaci
teoriye gore sekillenmistir. Sosyal yapilandirmaci teoride &gretmen-ogrenci arasinda gerceklesen
capraz diyaloglar (6gretmen -->6grenci, 6grenci -—->0gretmen ve O0grenci --->0grenci) ve her tiirlii
etkilesim 6grenme tizerinde oldukca 6nemli bir role sahiptir (Kim, 2010). Vygotsky’e (1978) gore birey
cevresindeki kisilerle etkilesim halinde oldugunda yalniz basina yapabileceginden daha fazla sey
basarabilir. Bu nedenle ¢cocugun 6grenme becerisini gelistirmede ve islevsellestirmesinde zengin ve iyi
egitimli bir cevre olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii 6grenciler, akranlar1 ve yetiskinlerle yasadiklar: nitelikli
ve Ogretici 6grenme deneyimleri sonucunda bilissel yonden daha fazla gelisme gostermektedir. Sosyal
yapilandirmaci kuramda muhtemel gelisim alani kavrami onemli bir yer tutmaktadir (Vygotsky,
1978). Bu kavram, ¢ocugun kendi basina gergeklestirebildigi gercek gelisim diizeyi ile akranindan ya
da kendinden daha biiyiik ya da iyi egitimli bir yetiskinin yardimiyla ulasabilecegi gelisim diizeyi
arasindaki mesafe olarak tanimlanir. Ciinkii ¢ocuklar akranlari ya da kendinden biiyiik bir yetiskinle
(daha iyi egitimli) ¢alisarak onlar1 gozlemleme, birlikte 6grenme, sorumluluk paylasma ve bdylece
nihayetinde kendi kendine &grenme yolunda ciddi gelisim gosterebilirler (Newman, 2018). Bu da
ogretmen Ogrenci etkilesimi ve &grencilerin diger ogrencilerle etkilesiminin nigin énemli oldugunu
ortaya koymaktadir. Arastirmada ise kosulan etkilesimli okuma stratejisi ogrencilerin hem kendi
akranlar1 ile hem de &gretmenleri ile siirekli, nitelikli ve yorumlayici bir etkilesime girmesini

gerektirmektedir.
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Aragtirmanin Gerekgesi

Bu arastirmay1 yiiriitmek igin bazi gerekgeler 6n plana ¢ikmaktadir. Oncelikle okumanin
yukarida detayl bir sekilde bahsedilen 6nemine ragmen genel olarak 6grencilerin okumaya iligkin
becerilerinin beklenilenin altinda kaldig1 bilinmektedir. Ornegin Gao vd. (2019) tarafindan yiiriitiilen
¢alismanin sonuglaria gore ¢ocuklarin %10 ile %15’i okudugunu anlamada zorlanmakta ve bu oran
diisiik ve orta gelirli iilkelerde daha da artmaktadir. Ozellikle diisiik gelirli iilkelerde &grencilerin
okuma materyallerine erisiminin ve okuma egitiminin yetersiz oldugu, bu bolgelerde yasayan okul
cagindaki ¢ocuklarin %50’ye varan oranlarda okumanin temellerini 6grenmedigi ve okudugunu
anlama, akici okuma gibi temel okuma becerilerinden yoksun oldugu ifade edilmistir. Bu durum
diisiik ve orta gelirli iilkelerde ulusal egitim sistemleri ve ulusal biitcelerde yetersizlikler yaratmakta;
etkisiz okullarla birlikte okulu tamamen terk eden ¢ocuklarin sayis1 her gecen giin artmaktadir. Bu
ogrencilerin diinyaya anlamli ve iiretken bir sekilde katilimlarii saglamak icin oncelikle okuma ve
okudugunu anlamayr Ogretmek gerekmektedir (Wagner, 2017). Bu gerekliligin giderilmesi ve
Ogrencilere etkili okur olma becerisinin kazandirilmas: icin her ne kadar Tiirkiye 6zelinde akademik
calismalar yogun olarak yiiriitiilse de (Yildirim ve Rasinski, 2014; Yildirim vd., 2014; Yildirim, Rasinski
ve Kaya, 2019; Yildiz vd. 2014) ozellikle okudugunu anlamaya iliskin ¢alismalarin artmas: ve

yayginlasmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ikinci olarak ulusal ve uluslararasi diizeyde yaymnlanan bazi raporlar dgrencilerin okuma
yetkinligi ile ilgili kaygilara sebep olmaktadir. Ornegin uluslararasi diizeyde gergeklestirilen PISA
(Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) ve PIRLS (Uluslararast Okuma Becerilerini Gelistirme
Arastirmasi) gibi bir¢ok iilkeden 6grencilerin dahil oldugu akademik basariy1r 6lgmeyi hedefleyen
smavlar Ogrencilerin temel matematik, fen ve kendi dillerinde okudugunu anlama basar
performanslarini iilkeler bazinda ortaya koymaktadir. Yukarida bahsedilen PISA ve PIRLS sinavlarina
Tiirkiye’den dgrenciler de katilmaktadir. Ilgili smavlarin giktilarina gore 2015 yilinda yapilan PISA
simavinda 6grencilerin okuma performanslarinin PISA 2009 ve PISA 2012’ye gore daha diisiik oldugu;
PISA 2018’de 6grenci performanslarinda artislarin bulunmasina ragmen hedeflenen diizeyde olmadig1
raporlanmistir. Buna ek olarak 2009 ve 2015 yillar1 arasinda gerceklestirilen PISA sonugclarina gore
ogrencilerin okuma basarilarinin giderek diistiigii ve Ogrencilerin okuduklar1 metinleri daha az
anlayabildikleri tespit edilmistir. PISA 2018 sonucuna gore ise Tiirk Ogrencilerin okuma
performanslarinin arttigi ve Ogrencilerin puanlarinin arttigi fakat PISA 2012’de alinan puanlara
ulasilamadig1 belirlenmistir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2019a). PIRLS sinavinda ise ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin okuma beceri ve aliskanliklari, bu becerilerin kazandirilmasinda ailelerin

ve Ogretmenlerin yeri ve kullamilan materyaller gibi durumlar cesitli anket ve testlerle
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degerlendirilmistir. Bu verilere gore Tiirkiye otuz bes iilke arasinda yirmi sekizinci olmustur (PIRLS,

2001).

Uluslararas: diizeyde ortaya konan raporlar disinda ulusal diizeyde gelistirilen ve uygulanan
cesitli siavlar da dgrencilerin okuma basarilarini dlgmektedir. Bunlardan ilki olan ABIDE (Akademik
Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi) sinavinin inceledigi degiskenlerden birisi de dgrencilerin
okuma basarilaridir. Tiirkiye genelinde ilkokulun son sinif diizeyi olan dordiincii ve ortaokulun son
siif diizeyi olan sekizinci siif 6grencilerinin okuma-yazma basarilarinin 6l¢iildiigii Tiirkce testlerden
olusan smav 2019 yilinda da uygulanmistir. Bu ¢alismanin sonucu 6grencilerin okuma alanina iliskin
sinav sonuglar1 ilkokul dordiincii siif 6grencilerin %27,9"unun temel alt1 ve temel diizeyde, %39,5'inin
orta diizeyde okuma basarilarina sahip oldugunu ortaya koymustur. Ortaokul sekizinci smif
ogrencilerinin ise %26’s1 temel alti ve temel diizeyde, yaklasik %451 orta diizeyde olarak tespit
edilmistir (MEB, 2019b). Yukarida 6rnekleri ve sonuglar: verilen ulusal ve uluslararasi raporlar dikkate
alindiginda Tiirk 6grencilerin tiim smif diizeylerindeki okuma performanslarinin yetersiz oldugu
ifade edilebilir. Bu durum oOgrencilerin akademik, sosyal ve beseri iliskiler yoniinden basarili
olmasinin oniinde engel olabilecek bir sebep olarak goriilmektedir. Ciinkii okumanin akademik basari,
giinlitk yasam becerileri ve sosyal hayattaki etkileri diisiintildiigiinde Ogretim siireclerinin her
asamasinda Ogrencilerinin okuma becerilerinin gelistirilmesinin ne kadar O©nemli oldugu

anlagilmaktadir.

Son olarak alanyazin incelendiginde etkilesimli okumanin 6grencilerin okuma ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirmek, okuma ve okudugunu anlamada zorlanan 6grencilerin okumaya kars1
ilgi ve motivasyonunu artirmak, o6grencilerin ilerleyen siireclerde okuma aligkanligi edinme ve
okumayi kiiltiir haline getirme noktasinda olumlu etkileri raporlanmistir (Kocaarslan, 2022; Ledger ve
Merga, 2018). Bununla beraber bazi arastirmacilar (Lesgold ve Perfetti, 2017; Rosenhouse, Feitelson,
Kita ve Goldstein, 1997) etkilesimli okumanin Ogrencilere daha fazla sorumluluk verilerek
yliriitiildiigiinde daha etkili olacagini ifade etmistir. Ilgili alanyazin incelendiginde hem ulusal hem de
uluslararasi diizeyde dgrencilere siireci yonetme ve uygulama roliiniin verilerek bunun etkililiginin
arastirlldigl herhangi bir etkilesimli okuma c¢alismasimna rastlanamamistir. Bu sebeple mevcut
arastirmada 6grencilere 6gretmen rolii verilerek, aktif bir sekilde okuma uygulamalarini kendilerinin
yonetmeleri saglanmistir. Boylelikle 6grencilere etkilesimli okumada daha fazla sorumluluk vermenin
gercekten okudugunu anlama tizerinde etkili olup olmadig1 ortaya ¢ikarilmis olacaktir. Arastirma,
ogrencilere ekstra sorumluluk verilerek yiiriitiilen etkilesimli okuma c¢alismalarimin okudugunu
anlamaya ve Tiirkge dersine saglayacagi katkilar1 ortaya koymasi bakimindan énemli goriilmektedir.
Ayrica Ozellikle ilkokul seviyesinde yapilan okuma becerilerini gelistirmeye iliskin c¢aligmalarin

artirllmasi admna alana farkli bir bakis acis1 kazandiracagir ve etkilesimli okuma stratejisinin
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okudugunu anlamada kullanilan stratejilere cesitlilik katacag: diisiiniilmektedir. Ayrica ulusal ve
uluslararas1 boyutta Ozellikle ilkokul seviyesinde Ogretmen rolii verilerek okuma uygulamalari
yapilmasi yoniinde yeterli miktarda c¢alisma bulunmamasindan dolay:r ulusal ve uluslararasi
alanyazina bir farklilik katacagi beklenmektedir. Bu kapsamda arastirmada asagidaki sorulara yamt

aranmigtir:

1. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin, Okudugunu Anlama Basari

Testi'nden aldiklar1 6n-test puanlar1 arasinda anlaml farklilik var midir?

2. Deney grubu oOgrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin, Okudugunu Anlama Basari

Testi'nden aldiklar1 son-test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin Okudugunu Anlama Basar1 Testi'nden aldiklar1 6n-test-son-

test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

4. Kontrol grubu 6grencilerinin Okudugunu Anlama Basar1 Testi’'nden aldiklar: 6n-test-son-

test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?
Yoéntem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada 6gretmen roliiyle etkilesimli okuma uygulamalarinin ilkokul dérdiincii simf
ogrencilerinin okudugunu anlama basaris: tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma, deney ve kontrol
gruplu yar1 deneysel desen olarak tasarlanmistir. Creswell (2002) yar1 deneysel desenlerin tiim
katilimcilarin rastlantisal olarak deney ve kontrol gruplarina atanamadiklart durumlarda tercih
edilebilecegini ifade etmistir. Farkli bir deyisle gercek deneysel calismalarin yapilamadigr ciinkii
mevcut diizeni bozmanin miimkiin olmadigr okul ve sif gibi ortamlarda, kisilerin yansiz
secilemeyeceginden dolay1 arastirmacilarin basvurdugu bir yontemdir. Bu arastirma deseninde
katilimailar rastlantisal olarak atanmaz bununla birlikte arastirmanin yiiriitiillecegi gruplar rastlantisal
olarak atanir (Can, 2019).

Gerceklestirilen arastirma, Istanbul Aydin Universitesi Etik Komisyonundan 09.02.2021 tarih
ve E-88083623-020-3534 sayili etik agidan herhangi bir sorun teskil etmedigine iliskin karari ile
ylirtitiilm{istiir.

Calisma Grubu

Aragtirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Istanbul’a bagli merkez bir ilgede konumlanan bir
ilkokulun dordiincii sinifinda 6grenim gormekte olan 50 0grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
ylirtitiildiigii okul diisiik sosyoekonomik bolgede bulunan bir devlet okuludur. Aragtirmanin diisiik
sosyoekonomik art alana sahip bolgedeki bir okulda yiiriitiilmesinin sebebi okumayr 6grenme

stirecinde, sosyoekonomik ydnden dezavantajli bolgede yasayan Ogrencilerin akranlarinin gerisinde
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kalmalar1 ve okuma becerilerinin yeterince gelismediginden kaynaklanmaktadir (Watson, Kehler ve

Martino, 2010).

Basit rastgele Ornekleme yontemine gore belirlenen calisma gruplari, deney ve kontrol
gruplarinda 25 6grenciden olusmaktadir. Bu Orneklem se¢im yontemi arastirmaya katilacak her
katilimciya deney ya da kontrol gruplarina esit secilme olasilif1 vermektedir (Karasar, 2020). Bu ilkeler
1s181inda arastirmact tarafindan Ogrencilere uygulanan Okudugunu Anlama Basari1 Testi sonuglar
arasinda anlamh bir farklihk bulunmayan iki simif basit rastgele 6rnekleme yontemine gore birisi
deney digeri ise kontrol grubu olarak atanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin

gruplara ve cinsiyetlere gore dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Orneklemin Gruplara ve Cinsiyete Gére Dagilimu

Grup Cinsiyet N % Toplam

Deney Grubu I;iek 1; ;Li 25

Kontrol Grubu I;iek 1;1 ZZ 25

Topla bkt 7 i "
Veri Toplama Araclar

Mevcut arastirmada ilkokul doérdiincii smif Ogrencilerinin okudugunu anlama basar1
diizeylerini ortaya koymak i¢in Tavsanh (2014) tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Basari
Testi kullamilmistir. Bagar1 testi metni anlama ile ilgili yiizeysel yapi, derin yap: ve metinler arasi
yapilar1 irdelemeyi amaglamaktadir. Basar: testinde oncelikle 6grenciye simif diizeylerine uygun bir
metin verilmekte ve metin icinde verilen bilgiler dikkate alinarak hazirlanan sorulari cevaplamasi
istenmektedir. Basar1 testindeki soru maddelerinin ilk besi yiizeysel yap: ile ilgili sorulardir. Yani
metnin i¢inde cevabi acik bir sekilde belli olan ve ekstra ¢ikarim becerisi gerektirmeyecek sorular bu
boliimde yer almaktadir. Testteki besinci soru, metin icinde gegen igerige o6zgii kullanilmis bir
kelimenin anlamini tahmin etme ile ilgiliyken sonraki bes soru metnin konusu, ana fikri, her bir
paragrafta anlatilanlar ve bunlar arasindaki iliskiyi sorgulayan sorulardan olusmaktadir. Testteki bir
soruda O6grencilerden metni kisaca 6zetlemeleri de istenmistir. Testteki son {i¢ soru metinde olmayan
ama metinden yola ¢ikarak 6grencilerin ¢ikarim yaparak cevaplayabilecegi sorulardir. Bu sorularda
Ogrencinin cevaplarini  gerekcelendirmeleri istenmis, gerekge olmaksizin cevaplarin kabul
edilmeyecegi ifade edilmistir. Okudugunu Anlama Basari Testi 5li derecelendirme seklinde
yapilandirilmigtir. Buna gore dgrenci “hi¢ yamt vermemis” ise sifir puan; “Igerik ile ilgili agiklama
yapilmaya calisilmistir, fakat metni anlama zayiftir. Igerik ilgisiz, yanlis ve yersiz” ise bir puan; “Tgerik
ile ilgili bilgileri kisaca not ederek metni temel diizeyde ve tam olarak anlamadigini gostermistir.

Agiklamalarda kiigiik hatalar da bulunmakta” ise iki puan; “Icerik ile ilgili bilgileri kullanarak yeterli
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aciklamalar yazarak metni anladigini gostermis” ise {i¢ puan ve “igerikteki ilgili tiim bilgileri
kullanarak dogru ve yeterli agiklamalar yazarak metni iyi/derin anladigini gostermis” ise dort puan
alacaktir. Testin Cronbach Alpha katsayis1 0,72 olarak tespit edildiginden dolay1 testin kabul edilebilir

glivenirlik dl¢iilerinde oldugu sdylenebilmektedir.
Verilerin Analizi

Mevcut arastirmada Ogrencilerin okudugunu anlama basari testi puanlari hesaplanmis ve
ilgili wveriler istatistik paket programima islenerek Oncelikle verilerin normallik durumlar
incelenmistir. Yapilan istatistiki analiz sonucuna gore verilerin normal dagilim gosterdigi tespit
edilmistir. Can (2019) verilerin normal dagilim gosterdigi durumlarda t-testleri ve tek yonlii
varyans/ANOVA testlerinin uygulanabilecegini ifade etmistir. Bu sebeple mevcut arastirmada hem
deney hem de kontrol gruplarinin 6n ve son test sonuglar: normal dagilim gosterdiginden gruplar
arast karsilastirmalar1 gerceklestirmek igin iliskisiz Orneklem t-testi, grup ici On-test/son-test

karsilastirmasi yapabilmek igin de iligkili 6rneklem t-testi kullanilmistir.
Miidahale Programinin ve Kontrol Grubunda Yiiriitiilen Calismalarin icerigi

Arastirmada kullanilan miidahale programi kapsaminda ilk olarak deney grubundaki
ogrencilere oncelikle etkilesimli okuma ve asamalarina yonelik uygulamalar yiiriitiilmiistiir. Bu
kapsamda Ogretmen rehberliginde kitabin basindan sonuna kadar kitabin resimleri, igerigi ve
kitaptaki olaylar, karakterler, yasananlar ile ilgili yorum yapma, c¢karimda bulunma ve
degerlendirme eylemlerini igeren calismalar yiiriitiilmiistiir. Bu calismalarda etkilesimli okuma
calismasi Ogretmen tarafindan yiiriitiilmiis ve Ogrencilerin etkilesimli okuma ¢alismasinin nasil
yuriitiildiglinii anlamalar1 hedeflenmistir. Bu ¢alisma siireci haftada iki ders saati olacak sekilde dort
hafta stirdiiriilmiistiir. Her hafta bir kitap okunmus ve incelenmistir. Sonrasinda 6grencilerle sif ici
informel diyaloglar araciligiyla siireci ve asamalar1 anlayip anlamadig: irdelenmeye calisilmistir.
Ogrencilerin siirece iliskin verdikleri cevaplardan hareketle etkilesimli okumamn uygulama
asamalarini 6grendiklerine karar verilmistir. Bu asama sonrasinda 6grencilere etkilesimli kitap okuma
calismalarii kendilerinin yiiriitecegi agiklanmis ve her 6grencinin kitap okuma siirecinde 6gretmen
roliine girecegi ifade edilmistir. Daha farkli bir ifade ile etkilesimli okumadaki 6gretmenin yiirtittiigii

asamalar1 6grencilerin siirdiirecegi agiklanmistir.

Deney grubunda yiiriitiillen miidahale ¢alismasi haftada iki saat olmak iizere toplamda on
hafta siirmiigtiir. Her ders saatinde bir 6grenci 6gretmen roliiyle okuma g¢alismasini yonetmistir.
Toplam 25 6grenci olan deney grubunda 20 6grenci aktif olarak bir ders saati etkilesimli okuma
uygulamasini yonetme ve uygulama imkani bulmustur. Diger bes 6grenci ile uygulama yapilan

dersler disinda arastirmay: yiiriitiin birinci arastirmaci rehberliginde farkli ders saatlerinde yine
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toplamda bir ders saati olmak {izere uygulama yapilmasi saglanmistir. Boylece deney grubundaki

tiim 6grencilerin bir ders saati uygulama yapmasi saglanmustir.

Arastirmada deney grubunda etkilesimli okuma galismalarinin her okunan kitap igin bir
O0grenci tarafindan yiiriitiilmesi saglanmistir. Buna gore o hafta calismay: yiiriitecek 6grenciler ile
Oonceden planlama yapilmistir. Planlamada uygulamay1 yonetecek 6grencilere kitap gosterilmis ve
incelemeleri saglanmustir. C)grencilerden oncelikle kitabin kapak resmi ve bashgi hakkinda hangi
sorularin sorulabilecegini diistinmeleri istenmistir. Sonrasinda kitap 6gretmen esliginde okunmus,
icerisindeki resimler incelenmis ve icerik hakkinda sorulabilecek sorular, yorum yapilacak yerler, olasi
cikarimlarin nerede cevaplanabilecegi ve dogrulugu gibi noktalar iizerine galismalar yapilmigtir. Son
olarak ise metnin nasil Ozetlenebilecegi, metinden nasil dersler ¢ikarilabilecegi, metinde gegen
olaylarin ya da karakterlerin gergek hayatta olma durumu ve 6grencilerin buna benzer bir sey yasayip
yasamadiklarina iliskin sorularin yoneltilebilecegi planlamalar yapilmistir. Yapilan planlama
dogrultusunda dgrenciler sekiz farkli metni bir dénem boyunca uygulamistir. Ogrencilerle yapilan
planlar 6gretmen ile bas basa olacak sekilde ve 0gretmenler odasinda gerceklestirilmistir. Her bir
hazirlik ¢alismasi ortalama 30 dakika stirmiistiir. Bu ¢alisma Ogretmenin bos ders saatlerinde ya da

okul ¢ikis saatlerinden sonra gerceklestirilmistir.

Yukarida aciklanan deney grubunda yiriitilen Ogretmen roliinde etkilesimli okuma
calismasinin yiiriitiilmesine iliskin bazi zorluklar da yasanmistir. Bu noktada oncelikle 6grencilerle
etkilesimli okuma igin belirlenen kitaplarla birlikte planlama yapma siireclerinde baslangicta
ogrencilerin daha pasif oldugu dikkat cekmistir. Bu noktada 6gretmenin siireci kendisi yonetecekmis
gibi hazirlik yapmas: ve 6grencileri bu hazirlik dogrultusunda yonlendirmesi gerekmektedir. Bunun
disinda zaman zaman uygulama asamasinda 6grencilerin plani takip edemedigi tespit edilmistir.
Bunun oniine gegilmek icin de hazirlanan planlar 6grenciler ile birlikte not cizelgelerine gegirilmis ve
ogrencilerin sirali adimlarla planlarini  takip etmeleri saglanmistir. BoOylece Ogrencinin
planlamasindaki herhangi bir asamay:r atlamasimin ya da unutmasmin oOniine gegilmesi
hedeflenmistir. Bununla birlikte 6grencilere inisiyatif alabilecegi ve etkilesimli okuma esnasindaki

diyaloglar aracilig1 ile ek sorular sorabilecegi ifade edilmistir.

Aragtirmanin kontrol grubunda ise Tiirk¢e ders kitabindaki sekiz farkli metin ile dersler
islenmistir. Kontrol grubunda yapilan calismalar ders kitabindaki yonergeler izlenerek
ylirtitiilmiistiir. Buna gore 6ncelikle metinle ilgili hazirlik sorular1 6grenciler ile tartisilmis ve metin
i¢in farkindalik olusturulmustur. Sonrasinda metin dncelikle 6gretmen tarafindan sonrasinda ise farklh
ogrenciler tarafindan okunmustur. Metin okunduktan sonra metinle ilgili sorular ¢oziilmiis ve
ogrencilerden metnin konusunu ve ana fikrini bulmas: istenmistir. Ayni zamanda Ogrenciler metni

Ozetlemistir. Bu 6zetler yazili olarak degil, sinif i¢i sdylemler (diyaloglar) araciligi ile yapilmistir. Hem
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deney hem de kontrol grubundaki uygulamalar ayn1 6gretmen tarafindan yiiriitiilmiis ve bdylece
O0gretmenden kaynaklanmasi muhtemel etkiler kontrol altina alinmaya calisilmistir. Uygulamalar
baslamadan once uygulayict 6gretmene etkilesimli uygulama c¢alismalar1 tanitilmis ve Ogrenciler
tarafindan nasil uygulanabilecegine iliskin egitim verilmistir.
Bulgular

Aragtirmanin birinci arastirma sorusu kapsamindaki soruya cevap aramak igin deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin, okudugunu anlama basar1 testinden elde ettikleri on-test puanlar:
arasinda anlamli farkin olup olmadig1 incelenmistir. ﬂgili arastirma sorusunun cevabi i¢in bagimsiz

gruplar t Testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” On-Testine {ligkin Bagimsiz
Gruplar T-Testi Sonuglar:

Grup N X Ss Sd t P
Basar1 On-Test  Deney 25 20,32 6,067
48 0,437 0,664
Kontrol 25 19,56 6,239

*p<.05

Tablo 2'ye gore deney grubundaki Ogrencilerin on-test puan ortalamas: 20,32; kontrol
grubunun ise 19,56 oldugu goriilmektedir. Ilgili iki grup arasinda anlamli bir farkin olup olmadigim
ortaya koymak amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore uygulamaya
baslamadan once dgretmen roliiyle etkilesimli okuma uygulamalarinin yapilacagi deney ve mevcut
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'na gore okuma calismalarinin siirdiiriilecegi kontrol gruplarinin

arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 saptanmaistir (p = 0,664, p > .05).

Aragtirmanin ikinci aragtirma sorusu, “Deney grubu oOgrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin, Okudugunu Anlama Basar1 Testi'nden aldiklari, son-test puanlari arasinda anlamli
farkliik var mudir?” seklindedir. Bu arastirma sorusuna iligskin, deney ve kontrol gruplarmin
okudugunu anlama basar1 testinden elde ettikleri son-test puanlari arasinda anlamli farkin olup
olmadigini ortaya koymak icin bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Test sonucuna iliskin bulgular

Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” Son-Testine iliskin Bagimsiz
Gruplar T-Testi Sonuglar1

Grup N X Ss sd t b
Bagari Son-Test Deney 25 33,48 5,709 .
Kontrol 25 20,24 6,227 48 0,268 0,001

*p<.05

Tablo 3’e gore deney grubunun son-test puan ortalamas: 33,48; kontrol grubunun son-test
puan ortalamasinin ise 20,24 oldugu goriilmektedir. Gruplarin okudugunu anlama basar1 testine
iliskin son-test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan

bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin arasinda anlamli bir farklilik
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oldugu tespit edilmistir (p = 0,01, p > .05). Bu durum uygulama oncesi birbirine yakin ortalama
gosteren deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda deney grubu lehine bir farkliliga sebep

oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin {i¢lincii arastirma sorusu, deney grubunun On-test ve son-test basar1
ortalamalarina iliskin anlamli bir farkliik olma durumunu ortaya koymay: amaglamaktadir.
Arastirmada ilgili soruya cevap arayabilmek icin bagimli gruplar t testi kullanilmistir. Elde edilen

sonuglar Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Deney Grubu “Okudugunu Anlama Basgari Testi” On-Test ve Son-Teste Iliskin Bagimli
Gruplar T-Testi Sonuglar:

N X Ss Sd t p
Deney On-Test 25 20,32 6,067
1 -11 D%
Grubu Son-Test 25 33,48 5,23 8 ,660 0,00

*p<.05
Tablo 4 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin On-testten ortalama puan 20,32, uygulama
sonras1 yapilan ayn teste iliskin son-testten ise ortalama 33,48 puan elde ettikleri goriilmektedir.
Gergeklestirilen analiz sonucuna gore Ogretmen roliiyle etkilesimli okuma uygulamalarmin
yliriitiildiigii 6grencilerin on-test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda son-test lehine, istatiksel
olarak anlamli farklilik bulunmustur (t =-11,660; p <.05). Bu sonug deney grubunda yiiriitiilen mevcut
uygulamalarin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya

koymaktadr.

Aragtirmanin son arastirma sorusu, mevcut miifredat kapsaminda okuma ¢alismalar yiiriiten
kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda bir farklilik olup olmadigini irdelemektedir.
Bu arastirma sorusuna cevap aramak i¢in bagimh gruplar t testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Kontrol Grubu “Okudugunu Anlama Bagari Testi” On-Test ve Son-Teste Iliskin Bagimli
Gruplar T-Testi Sonuglar:

N X Ss Sd t p
Kontrol (“)n_Test 25 19,56 6,239
4 - 1
Grubu Son-Test 25 20,24 6,227 2 2,059 0,05

*p<.05
Tablo 5'e gore kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi okudugunu anlama basarisi
puan ortalamasi 19,56, uygulama sonrasi ise 20,24 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore mevcut
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gore derslerini yiiriiten kontrol grubunun 6n-test ve son-test bagar1
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir (t = -2,059; p < .01). Bu durum mevcut
Tiirkce Dersi C)gretim Programi’'min, arastirmanin uygulandigi kontrol grubu 06grencilerinin

okudugunu anlama basarisini arttirmada oldukga sinirli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
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Tartisma

Aragtirmada Ogretmen roliiyle etkilesimli okuma uygulamalarimin ilkokul doérdiincii smif
ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Ogretmen roliiyle
etkilesimli okuma, etkilesimli okuma siireci igerisindeki 6gretmenin yapmasi gerekli olan islemlerin
Ogrenciler tarafindan yapilmasimmi temele almistir. Dolayisiyla geleneksel etkilesimli okuma
calismalarindan uygulama yoniiyle farkli bir siire¢ izlenmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen
verilerin ¢6ziimlenmesi ve analizi sonucunda 6gretmen roliiyle etkilesimli okuma uygulamalarinin
ogrencilerin okudugunu anlama basaris: {izerinde olumlu ve anlaml etkileri oldugu goriilmiistiir.
Bunun yam sira kontrol grubunda mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'na gore derslerini yiiriiten
dgrencilerin okudugunu anlama basar1 puanlarinda sinirh bir artis tespit edilmistir. Ozellikle mevcut
gruplarin on-test puan ortalamalarinin olduk¢a yakin oldugu distintildiigiinde 6gretmen roliiyle
etkilesimli okuma uygulamalarinin etkisi son-testte daha net goriilmektedir. Gruplarin 6n-test basari
puanlarinin birbirine oldukga yakin olmasinda 6grencilerinin birinci siniftan {iglincii siufa kadar aym
okulda olmalari, ayn1 6gretmenlerle egitim almalari, ayn1 miifredatla ders islemeleri, genel olarak aymn
etkinliklerin uygulamalar1 ve siif mevcutlarinin her zaman birbirine yakin olmasi gerekce olarak

gosterilebilmektedir.

Arastirmada deney grubu Ogrencileri ile uygulanan O6gretmen roliiyle etkilesimli okuma
uygulamalarinin 6grencilerin okudugunu anlama basarisi tizerinde etkili olmasinin bazi sebepleri
oldugu diisiiniilmektedir. Oncelikle temel olarak iyi bilindigi iizere farkli okuma stratejilerinin ise
kosulmasmin 6grencilerin okudugunu anlama basar1 diizeylerinde ve akademik basarilarinda artig
sagladigl yoniinde arastirmalar bulunmaktadir (Bas ve Kardas, 2014; Elbro ve Buch-Iversen, 2013;
Kanmaz, 2012; Kusdemir ve Giines, 2014; McClure ve King-Fullerton, 2017; Yilmaz ve Top, 2015).
Ayrica farkli okuma stratejilerini kullanmanin dil gelisimini destekledigi (Bicakgi, Er ve Aral, 2017,
2018; Nation, 2019; Perfetti ve Stafura, 2014; Yurtbakan, 2020) ve &grencilerin okuma motivasyonlarina
olumlu katki sagladig1 (Aktas ve Cankal, 2019; Batmaz ve Erdogan, 2019; Cartwright, Marshall ve
Wray, 2016; Yildiz, 2013) farkli arastirmalar ile desteklenmektedir. Mevcut arastirmada da
ogrencilerin su ana kadar kullanmadig bir strateji ise kosulmus ve 6grencilerin okudugunu anlama
basar1 performanslari {izerindeki etkisi incelenmistir. Dolayisiyla kullanilan yeni uygulamanin
ogrenciler tarafindan alisilageldik okuma calismalarindan farkli oldugu igin 6grencilerin daha iyi
motive olmalarini saglamis ve dgrencileri 6zellikle duyugsal anlamda -okumaya iliskin tutum gibi-
olumlu yonde desteklemis olmas:t muhtemeldir. Bu durum 6grencilerin okudugunu anlama basarisini
arttirmis olabilir. Yapilan pek ¢ok arastirma duyussal faktorlerin 6grencilerin akademik basarilari
tizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Heras ve Lasagabaster, 2015; Jack, Lin ve Yore, 2014;

Norwich ve Rovoli, 1993).
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C)gretmen roliiyle etkilesimli okuma uygulamalarinin 6grencilerin okudugunu anlama
basarisi tizerinde etkili olmasinin bir diger sebebinin okuma yaparken izlenmesi gereken basamaklar:
ogrenmelerinden kaynaklandigi tahmin edilmektedir. Ciinkii planh etkinliklerin yiiriitiilmesi,
ogrencilerin siirece daha fazla dahil edilerek etkilesimli okuma uygulamalarinin nasil yapildigin
O0grenmeleri, kitap lizerinde ayrintili durularak, metni anlamaya ve kavramaya yonelik sorular
tizerinde durulmasi, kelime hazinesini gelistirmeye yonelik etkinlikler, metin ici olay ve kurgunun
Ogrencinin yasam deneyimleriyle eslestirilmesi gibi farkli duyussal ve bilissel Ozelliklere hitap
edilecek sekilde okuma uygulamalarinin yiriitiilmesi 6grencilerin okumada izlenecek yollar1
O6grenmesini saglamisg olabilir. Bu durum da 6grencilerin bir metni okumaya bagladig1 andan itibaren
neler yapacagini bilerek siirece girmesi anlamina gelir. Yapilan arastirmalar 6zellikle bir ya da daha
fazla okuma stratejisini iyi diizeyde kullanmay1 6grenen Ogrencilerin bu stratejilerin uygulama
basamaklarini takip ederek okudugunu anlama performanslarini da arttirdiklarini ortaya koymustur
(Beers, 2003; Deruaz, Whatham, Mermoud ve Safran, 2002). Mevcut arastirmada da oOzellikle
ogrencilere ogretmen rolii verilerek okuma c¢alismalarini bastan sona kendilerinin planlamasi ve
uygulamasi istendiginden bu stratejinin uygulanmasina iliskin yollar1 ¢ok iyi dgrendikleri tahmin
edilmektedir. Dolayisiyla bu durum da oOgrencilerin okudugunu anlama basarilarinin artmasin

saglamis olabilir.

Mevcut arastirmada kullanilan yontemin Ogrencilerin okudugunu anlama basarisin
arttirmasinin bir diger muhtemel sebebi ise etkilesimli okuma uygulamalarmin kelime haznesini
gelistirdigi ve okunan materyalin daha dogru anlasilmasmi sagladigindan kaynaklandig:
diisiiniilmektedir (Karatay, 2007; Merga, 2017; Ozbay ve Melanlioglu, 2008; Sever, 2011). Ozellikle
Zevenbergen ve Whitehurst (2003) tarafindan gergeklestirilen arastirma dikkat c¢ekicidir. Bu
arastirmada Ogrencilerle kisa siireligine bile etkilesimli okuma ¢alismalar: yapildiginda dil gelisimleri
icin uzun vadede elde edilebilecek bazi kazanimlarin saglanabilecegi ifade edilmistir. Bu noktada
uzan vadede siirdiiriilebilecek ve kullanilacak olan donanimlardan bir tanesi olarak kelime haznesi
gosterilmistir. Ayrica yapilan arastirmalar sesli okuma ile stirdiiriilen, etkilesimli okuma
uygulamalarii iginde barindiran miidahale programlarinin bireylerin, dil becerileri ve bunun
yaninda anlama ve kelime hazinelerini gelistirmeleri iizerinde anlamli ve pozitif yonde etkisinin
oldugunu belirtmislerdir (Swanson vd., 2011). Bu arastirma sonugclar1 kelime haznesinin artirilmasi,
dil becerilerinin gelistirilmesi, okuma ve yazma becerilerine katki saglamas1 bakimindan farkli beceri

alanlari ile yapilan bu ¢alismalar arastirmay: destekler niteliktedir.

Alanyazinda gerceklestirilen arastirma sonuglari incelendiginde etkilesimli okuma
uygulamalariin ¢ocuklarin okudugunu anlama basarist disinda sorgulama becerilerini destekledigi

ve gelistirdigini ortaya koymaktadir (Akoglu, Ergiil ve Duman, 2014; Cetinkaya, Ates ve Yildirim,
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2019; Ergiil, Akoglu, Karaman ve Sarica 2017; Karadogan, 2020; Merga, 2017; Whitehurst, 1988).
Sorgulama becerisi bir seyi oldugu gibi kabul etmeme, ona daha derin ve planli, sistematik bakma ve
degerlendirme siireglerini igermektedir. Bu becerilere bir biitiin olarak bakildiginda 6grencilerin
diisiinme siireclerine katkida bulundugu yadsinamaz bir gercektir. Mevcut arastirmada da 6grenciler
O0gretmen roliiyle etkilesimli uygulama calismalarinda bol bol sorgulama yapmis, metni oldugu gibi
kabul edilecek bir nesne olarak degil, sorgulanarak daha iyi anlasilabilecek bir arag¢ olarak gérme
algisin1 yerlestirmistir. Bu sebeple arastirmada Ogrencilerin sorgulama becerilerinin de artmis
olabilecegi ve bu durumun da onlarin okudugunu anlama basaris1 iizerinde etkili oldugu
distuntilmiistiir.

Alanyazinda, etkilesimli okumanin 6grencilerin okudugunu anlama basarisi {izerindeki etkisi
ile 6grencilerin sosyallesme becerilerine de etkilerinin oldugu ¢alismalar mevcuttur (Kerigan, 2018;
Lysaker ve Tonge, 2013; McGee ve Schickedanz, 2007). Mevcut arastirmada deney grubunda
gerceklestirilen Ogretmen roliiyle etkilesimli okuma uygulamalar1 arastirmanin birinci yazari
tarafindan uygulanmistir. Dolayisiyla arastirmada her ne kadar dogrudan ogrencilerin sosyal
becerilerinin gelisimine iliskin bir veri alinmamis olsa da uygulayic1 ve ¢alismanin birinci yazarinin

gozlemleri 6grencilerin sosyal becerilerinin gelistigi yoniindedir.

Mevcut arastirmada elde edilen sonuglar alanyazinda oOzellikle etkilesimli okuma
uygulamalarinin okudugunu anlama basaris1 iizerindeki etkisini gosteren diger calismalar ile
benzerlik gostermektedir (Beyreli ve Amanvermez—incirkug, 2018; Er, 2016; Ergiil vd. 2017;
Karadogan, 2020). Bu dogrultuda hem mevcut arastirma hem de diger arastirmalar etkilesimli okuma
uygulamalarinin &grencilerin okudugunu anlama basarilarini arttirdigini ortaya koymaktadir. Bu
yoniiyle Ogretmen roliiyle etkilesimli okuma uygulamalariin dordiinci smif 6grencilerinin
okudugunu anlama basaris1 {izerinde olumlu etkileri diger arastirmalardan elde edilen sonuglar ile

uyusur niteliktedir.
Sonug¢

Mevcut arastirmada temelde etkilesimli okuma stratejisinin 6grencilerin okudugunu anlama
basaris1 {izerindeki etkisi incelenmistir. Bununla birlikte standart olarak yiiriitiilen 6gretmenin
rehberliginde yiiritiilen bir yaklasimdan ziyade ogrencinin 6gretmen rolii alarak uygulamalari
ylirlitmesi esasina dayanmaktadir. Gergeklestirilen bu arastirma 6gretmen roliiyle etkilesimli okuma
uygulamasinin ilkokul dordiincii sif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi tizerinde olumlu
etkileri oldugunu gostermektedir. [lgili alanyazindaki caligmalar da etkilesimli okumanin égrencilerin
okudugunu anlama bagar1 performanslarini arttirdigini vurgulamaktadir. Bu arastirmanin sonuglari
her ne kadar ilgili alanyazindaki ¢alismalar1 destekler nitelikte olsa bile hem mevcut arastirmada hem

de diger arastirmalara yonelik etki biiyiikliigii derecesi hesaplanmamistir. Daha agik bir ifade ile bu
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calismada Ogretmen roliiyle okudugunu anlama c¢alismalarinin okudugunu anlama basaris
tizerindeki etkileri tespit edilmis olsa bile bu c¢alismanin diger c¢alismalardan daha etkili olup
olmadigina yonelik bir sonug tespit edilememistir. Bu sebeple sonraki arastirmalarda etki biiytikliigii
derecesinin de siirece dahil edilip 6gretmen roliiyle etkilesimli okuma uygulamalariin standart
etkilesimli okuma uygulamalarindan farkli bir etki gosterip gostermediginin ortaya c¢ikartilmasi
yararli olabilir. Bu tespitin yapilmamis olmasina ragmen yontemin mevcut arastirmada ogrencilerin
okudugunu anlama basarilarini arttirdig1 belirlenmistir. Bu tespitten hareketle &gretmen roliiyle
etkilesimli okuma uygulamalarinin daha sik kullanilmasi 6nerilebilir. Ayrica arastirmacilar 6gretmen
roliiyle etkilesimli okuma wuygulamalarini farkli smif diizeyleriyle de wuygulayabilirler. Bu
yayginlasma, ilgili stratejinin hangi smif diizeyinde daha iyi calistigini gostermesi bakimindan
onemlidir. Son olarak Ogretmen roliiyle etkilesimli okuma uygulamalarinin duyussal becerilere
katkilarinin olup olmayacagin belirleyen arastirmalar yapilarak etkilesimli okuma uygulamalariin

¢ok yonlii incelenmesinin ilgili alanyazina katkilar saglayacag: diisiiniilmektedir.
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Extended Summary

One of the most important skills that students should acquire in school systems is reading
comprehension. Students with high reading comprehension skills are more successful in terms of
academic, social and communication. For this reason, the education systems of all countries aim to
increase the success of students' reading comprehension. One of the most important ways to achieve
these goals is to use reading strategies effectively. Reading strategies mean the way to be followed
while reading a text. In other words, it shows what should be done while reading a text. Using
reading strategies is considered essential to improve reading skills. One of the reading strategies that
can be used in this context is interactive reading. Interactive reading is a strategy that deals with
dialogue, inference, discussion, and interpretation of the text throughout the text. In this study,
traditional interactive reading was applied in a different way. Accordingly, the actions that the teacher
should do in interactive reading were done by the students. In other words, the process was carried
out by the student. The study aims to investigate the effect of interactive reading practices with the

role of the teacher on 4t-grade students’ reading comprehension success.
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In this study, a quasi-experimental design was preferred, and the instructional process were
fulfilled with two groups that were equivalent to each other related to reading success. The study was
conducted with 50 4t grade students attending a public school in the Esenyurt district of Istanbul in
the 2020-2021 academic years. In current research, one class was determined as the experimental
group and the other class as the control group. There are 25 students in both classes. Within the scope
of the interactive reading practices carried out with the students in the experimental group, reading
was oriented to improve the reading comprehension skills of the students by taking the role of the
teacher, by analysing the book in detail. Students were asked to lead their peers by learning to use
pre-reading, reading, and post-reading strategies during interactive book reading practices. While an
8-week interactive book reading practice was carried out with the students in the experimental group,
the Turkish teaching program was continued with the students in the control group. Interactive book
reading practice activities were organized for the students in the experimental group in the role of
teacher. The interactive reading activity by reading a book every week was planned in a way that
allows each student in the group to take the role of a teacher. The books to be read during the activity
were selected by field experts from among the books written by national and international authors
and were determined according to the level of 4th-grade students. Before applying interactive book
reading activities with students, a pre-test was given to the students in the experimental and control
groups; After the activities were applied, the post-test was applied. "Reading Comprehension
Achievement Test" developed by Tavsanli (2014) was used as a data collection tool in this study. The
reading comprehension achievement test consists of 13 open-ended questions. Questions about the
text consist of questions such as finding the subject of the text, the main idea, determining the
relationship between what is said in the text in general and what is said in each paragraph, guessing
the meaning in the text and briefly summarizing the text. A 5-point rating scale will be used in the
evaluation of the reading comprehension achievement test. The answers obtained from the study
group were evaluated as a 0-No response, 1-poor understanding of the text, 2-not understanding the
text at a basic level and completely, 3-understanding the text, 4-understanding the text well/deeply.
SPSS 22 (Statistical Package for the Social Sciences) package program was used in the analysis of the
data obtained from the Reading Comprehension Achievement pre-test and post-test. Kolmogorov-
Smirnov (due to 50 and above the Total Number of Participants) normality test was used on the pre-
test and post-test scores according to whether the assumptions of the analyses to be made provided or
not. In this direction, dependent samples t-test for in-group comparisons; Independent samples t-test

was used for comparisons between groups.

In the current study, the effect of the interactive reading strategy on the students' reading

comprehension success was examined. However, it is based on the principle that the student takes the
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role of the teacher and carries out the practices, rather than an approach carried out under the
guidance of the teacher as a standard. This research shows that the interactive reading practice as a
teacher has positive effects on the reading comprehension achievement of primary school fourth grade
students. Studies in the relevant literature also emphasize that interactive reading increases students'
reading comprehension success performance. Although the results of this study support the studies in
the related literature, the degree of effect size for both the current study and other studies was not
calculated. To put it more clearly, although the effects of interactive reading studies as role of a teacher
on reading comprehension achievement were determined in this study, no result could be determined
whether this study was more effective than other studies. For this reason, it may be useful to include
the degree of effect size in the process in future studies and to reveal whether interactive reading
practices with the role of the teacher have a different effect than standard interactive reading practices.
Although this determination was not made, it was determined that the method increased the students'
reading comprehension success in the current study. Based on this determination, it can be
recommended to use interactive reading applications more frequently with the role of teacher. In
addition, researchers can apply interactive reading practices as role of a teacher, in different grade
levels. This prevalence is important in terms of showing at which grade level the relevant strategy
works best. Finally, it is thought that multi-dimensional examination of interactive reading practices
will contribute to the relevant literature by conducting research to determine whether interactive

reading practices will contribute to affective skills as a teacher.
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