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0z

Artan gog dalgalariyla birlikte Tiirkiye’deki okullarin kiiltiirel ve etnik yapisi giin gectikge daha cesitli
hale gelmis ve adil matematik 6grenme firsatlarina odaklanma gerekliligi ortaya c¢ikmistir. Bu
calismanin amact smif Ogretmenlerinin ve ortaokul matematik Ogretmenlerinin kiiltiirel c¢esitlilik
gosteren Ogrencilerin matematik 6grenme firsatlarina yonelik bakis agilarini aragtirmak ve matematigi
erisilebilir kilmak i¢in belirledikleri pedagojik stratejileri ortaya ¢ikarmaktir. Bu dogrultuda nitel bir
anket formu hazirlanarak 83 6gretmene ulasilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda, galismaya katilan
ogretmenler kiiltiirel ¢esitlilik gosteren Ogrencilerin matematik derslerine katilimmin daha az ve
matematik 6gretirken en zorlanilan konunun ise dil farkliliklar1 ve simif igi iletisim problemi oldugunu
ifade ederken farkli kiiltiirlere sahip 6grencilerinden temel matematik bilgi ve becerileri 6grenmesini
beklemektedirler. Kiiltiirel olarak ¢esitli olan siniflarda matematige adil erigim igin kullanilan pedagojik
stratejiler arasinda temel olarak gorsel materyal ve resimleri kullanma, seviyelerine gore farklilagtirma
ve giinliik yasantilarindan Ornekler verme sayilabilir. Ancak katilimcilarin dortte biri matematik
ogrenmek icin Oncelikle Tiirk¢e dilinin Ogrenilmesi gerektigini savunmuglardir. Bulgular 1s1ginda,
kiiltiirel ve dilsel olarak duyarli matematik pedagojilerinin ¢ok kiiltiirli siniflarda gorev yapan
ogretmenler ile mesleki gelisim projeleriyle paylasilmasi ve uygulamaya koyulmasi dnerilebilir. Ayrica
matematik 6grenme firsatlarin1 derinlemesine inceleyen nitel ¢alismalara ihtiyag vardir.

Anahtar Kelimeler: Adil matematik 6gretim pratikleri, ¢ok kiiltiirli matematik simflari, dilsel
farkliliklar, gog, kiiltiirel cesitlilik, matematik 6grenme firsatlari.

ABSTRACT

With the increasing migration waves, cultural and ethnic structure of schools in Turkey has become
more diverse and there is a need to focus on fair mathematics learning opportunities. The aim of this
study is to explore the perspectives of primary and middle school mathematics teachers on mathematics
learning opportunities of culturally diverse students and to understand their pedagogical strategies that
make mathematics accessible. A qualitative survey was prepared and 83 teachers participated.
According to the results, participants stated that culturally diverse students are less involved in
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mathematics lessons, and the most difficult issue was language differences, while they expected them to
learn basic mathematical knowledge and skills. Pedagogical strategies for equitable access to
mathematics in culturally diverse classrooms are the use of visual materials and pictures, differentiation
based on ability, and use of daily life examples. However, one fourth of the participants argued that
Turkish language should be learned in order to learn mathematics. As implications, it can be suggested
that culturally and linguistically responsive mathematics pedagogies should be shared and implemented
with teachers through professional development projects. There is also a need for qualitative studies that
provide an indepth analysis of mathematics learning opportunities.

Keywords: Cultural diversity, equitable mathematics teaching practices, language differences,
mathematics learning opportunities, migration, multicultural mathematics classrooms.

GIRIS

Cesitli topluluklarin artan go¢ hareketliligi ile okullarin demografik yapisinda, kiiltiirel
ve etnik kompozisyonunda 6nemli degisiklikler meydana gelmistir. Glinlimiizde 6gretmenler
matematik derslerinde giderek daha fazla kiiltiirel cesitlilikle karsi karsiya kalmaktadir.
Ogretmenlere kiiltiirel olarak cesitlilik gosteren dgrenciler de dahil olmak iizere herkes igin
etkili 6gretime ve oOzellikle etkili matematik Ggretimine hazirlikli olmalari i¢in g¢agrilar
yapilmaktadir (Forghani-Arani, Cerna ve Bannon, 2019; National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2014; Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, 2017;
Oztiirk, Tepetas-Cengiz, Koksal ve Irez, 2017). Bununla birlikte kiiltiirel olarak farkli
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin yasanmis deneyimleri arasindaki uyumsuzluk problemli
durumlar yaratmakta ve bu durum genellikle matematik O0grenme firsatlarinin adaletsiz
dagilmasina neden olmaktadir (Wager ve Whyte, 2013). Baska bir ifadeyle, kiiltiirel ¢esitlilik
gosteren Ogrencilerin on bilgilerinin ve giinliik yasamdaki matematik deneyimlerinin,
matematik Ogretim uygulamalar1 ile Ortismedigi durumlar olabilmekte (Horn, 2007);
Ogrencilerin matematige adil erisimi ve siniftaki matematiksel etkinliklere katilimi
bakimindan kiiltiirel, etnik, sosyal, ekonomik ve dilsel farkliliklara gore adaletsiz durumlar
ortaya cikabilmektedir (Gutiérrez, 2002). Ayrica, iilkemizde ve diinyada geg¢mis yillarda
uygulanmis matematik dersi 6gretim programlarinda, matematiksel igerik standartlarinda ve
matematik ders kitaplarinda kiiltiirel olarak gesitli 6grencilerin deneyimlerinin yansitilmadigi
belirtilmig, bu sebeple okul matematiginde esitsizliklerin yasanabilecegi karamsar bir tablo
¢izilmistir (Dogan ve Haser, 2014; Ladson-Billings, 1997; Martin, 2013). Ogrencilerin
matematik performanslarinda farkliliklar oldugu ve bu farkliliklarin matematik performansi
ile konusulan dil ve etnik koken gibi sosyokiiltiirel degiskenler ile iligkili bulundugu
uluslararasi siavlarda da tespit edilmektedir (Organization for Economic Co-operation and
Development [OECD], 2013). Ogrencilerin sosyoekonomik statiileri kontrol edilse bile evde
konusulan dilin matematik performanslarinda 6nemli farkliliklar yarattigi ortaya konmustur
(Baysu ve Agirdag, 2019).

Kiiltiirel olarak gesitli popiilasyonlarin farklilagmis basar1 modellerini not etmenin yant
sira kiiltiirel cesitlilik gosteren ogrencilerin bulundugu siniflarda matematigi her 6grenciye
adil bir sekilde erisilebilir kilmak i¢in basar1 farklarindan ziyade adil matematik Ggrenme
firsatlarina odaklanmak gerekmektedir (Gutiérrez, 2008). Matematik 6grenme firsatlart
ogrencilerin siniflarda hem hangi matematik konularin1 hem de bu konular1 nasil 6grendigini
ele alir (Esmonde, 2009). Bu dogrultuda; 6gretmenlerden farkli kiiltiirel, etnik, sosyal,
ekonomik ve dilsel ¢evrelerden gelen Ogrencilerin yasanmis deneyimlerini ve Ggrenmesi
gereken matematiksel bilgi ve becerileri bir araya getirmesi (Aguirre ve digerleri, 2013;
Yolcu, 2020), ev ve okul arasinda koprii olusturmasi beklenmektedir (Anthony ve Walshaw,
2009; Civil, 2002).

Kiiltiirel olarak gesitlilik gdsteren 6grencilere yonelik kapsayici ve etkili matematik
egitimi cagrilarimin yami sira, esitlikgi matematik 0gretim uygulamalara iliskin literatiir
tutarl bir sekilde 6gretmenleri adil matematik 6grenme firsatlar1 yaratmanin kilit oyunculari
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olarak tasvir etmektedir (Yolcu, 2019). Bu nedenle bu makale, Tiirkiye’deki sinif ve ortaokul
matematik 6gretmenlerinin, kiiltiirel olarak ¢esitlilik gdsteren 6grencilerin matematik 6gretme
ve dgrenme firsatlarini nasil ele aldiklarii incelemektedir.

1.1. Tiirkiye’deki Okullarin Cok Kiiltiirlii Baglami

Tiirkiye, cesitli niifuslara ev sahipligi yapan farkl kiiltiir ve etnik kokenlerden olusan bir
toplum olmastyla birlikte bu durum resmi rakamlar ile ortaya koyulamamaktadir (Baysu ve
Agirdag, 2019). Ancak KONDA (2022) tarafindan iilke ¢apinda yapilan bir ankette katilimcilar
kendi etnik kimliklerini Tirk (%77), Kiirt ve Zaza (%19), Arap (%2) ve diger (%2) olarak
beyan etmislerdir. Ek olarak son yillarda Tiirkiye; siginma talebinde bulunan Suriyeli, Iranli,
Irakli, Filistinli, Ozbek, Somalili, Sudanli ve Afgan halkinin ilk durag:i haline gelmistir.
Mevcut goc istatistikleri, 750000°den fazla miilteci gocugun Tiirkiye’deki okullara kayith
oldugunu ortaya koymaktadir (UNICEF, 2021).

Okullarin ¢ok kiiltiirlii baglamina bir yanit olarak, Tiirkiye’de egitime erisim ve ¢esitli
niifuslarin okullagmasi (Erglin ve Arik, 2020) ve kiiltiirel farkliliklarla basa ¢ikmak igin
ogretim giiciiniin kalitesi (6rn., Aydin ve Kaya, 2019) gibi meseleler ile ilgilenen bir literatiir
oldugu goriilmektedir. Ozellikle ampirik arastirmalar 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime
yonelik tutumlarinin agirlikli olarak olumlu oldugunu bildirmektedir (6rn., Karacabey, Ozdere
ve Bozkus, 2019; Tonbuloglu, Aslan ve Aydin, 2016). Yine de kiiltiirleraras1 duyarliliklart
(Rengi ve Polat, 2014), kiiltiirel olarak farkli 6grencilere 6gretmeye hazir olmalart (6rn., Uyar,
2016) ve kiiltiirel farkliliklara cevap vermede 6z-yeterlik ve yetkinlik algilar1 (6rn., Akman,
2020) c¢ok kiiltirli egitim uygulamalarinin uygulanmasindaki temel zorluklar olarak
tanimlanmaktadir.

Kiiltiirel olarak ¢esitli ve gogmen 6grenciler igin kapsayici 6grenme firsatlari saglamaya
yonelik mesleki gelisim programlari artma egilimi gostermektedir (6rn., Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2020). Ozellikle matematik egitiminde, okul oncesi Ogretmenlerinin bir mesleki
gelisim projesine katilimlar1 sonucunda pedagojik davranislarinin miilteci gocuklar1 derse dahil
etme yoniinde ilerledigine (Karsli-Calamak ve Kiling, 2021) ve 6gretmenlerin aile-matematik
gecelerine katilarak kiiltiirel agidan farkli ¢ocuklara yonelik Onyargilarini degistirdigine dair
kanitlar bulunmaktadir (Karsli-Calamak, Tuna ve Allexsaht-Snider, 2020). Bu bulgular umut
vericidir ancak kapsami miilteci ¢ocuklar ve erken gocukluk matematigi ile smirhdir. Ulke
genelinde ekonomik olarak dezavantajli ve dilsel olarak g¢esitlilik gosteren Ogrencilerin
matematik 6grenme firsatlarina adil olmayan erisimi egitim g¢evrelerinde kalict bir sorun
olagelmektedir ve COVID-19 salgin1 nedeniyle uygulanan uzaktan 6gretim pratikleriyle daha
da siddetlenmistir (Y1lmaz, Dede, Sears ve Nielsen, 2021).

Ayni zamanda Tirkiye’deki egitim arastirmalarimin g¢ogu, Ogrencilerin matematik
basarilarindaki dilsel ve bolgesel farkliliklar1 eksiklige dayali (deficit-based) bir bakis agisiyla
incelemekte ve ¢ocuklart “kiiltiirel sermaye veya dil yeterliligi ‘eksik’ olarak”
konumlandirmaktadir (Baysu ve Agirdag, 2019, s. 1091). S6z konusu olan eksiklige dayali
bakis agis1 mevcut resmi egitim politikalarin 6gretmenlere yonelik tavsiyelerinde daha da
pekismektedir. Ornegin, ¢ok kiiltiirlii siniflarda dgretime hazirlanmak genellikle bir giivenlik
kaygisi olarak ele alinmakta ve mevcut c¢ok kiiltlirli ve kapsayici egitim sdylemleri;
ogretmenleri matematik, fen bilgisi gibi konu igerigini 6greten kisiler yerine siniflardaki farkli
ogrenci gruplan arasindaki sosyal uyumun saglayicilari olarak yapilandirmaktadir (Yolcu,
baskida). Mevcut egitim politikalarina ve matematik egitimi aragtirmalarina yon verebilmek
igin bir sonraki boliimde agiklanan varliga dayali (asset-based) bir yaklasimla kiiltiirel olarak
cesitli matematik smiflarinda esitsizliklerinin O0gretmenler tarafindan nasil ele alindigini
anlayan ve analiz eden bilgi tabani olugturmaya ihtiya¢ duyulmaktadir (Celedon-Pattichis ve
digerleri, 2018; de Abreu, 2014).
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1.2. Kuramsal Cergeve ve ilgili Alanyazin

Matematik 6grenme firsatlarina adil erisim, matematik egitiminde siiregelen bir giindem
olmustur. Onemli sayida arastirmaci kiiltiir, 1k, cinsiyet, etnik koken ve dil konularmnin
matematik Ogrenme firsatlarin1 sekillendirmede nasil bir rol oynadigmna dikkat ederek
matematik siniflarindaki esitsizlikleri incelemistir (Diversity in Mathematics Education
[DIME], 2007). Matematik egitimindeki esitsizliklerin politik bir mesele oldugu (Gates, 2014)
ve kiiltlirel olarak c¢esitli Ogrencilerin marjinallestirilmesinde bir¢ok etkenin rol aldig
(Gutiérrez, 2012) gbéz Oniine alindiginda matematige adil erisim ile ne kastedildigini
netlestirmek 6nemlidir.

Matematik derslerinde her 6grenci igin adil erisimi saglamak genellikle ayni egitimi
vermek ile karistirilmaktadir (Secada, 1989). Aynilik, herkese konuyu tek tip 6gretmek ve ayni
sonuglar1 beklemekle ilgilenirken; adillik, matematik dgretmenlerinin igerigi kiiltiirel ve dilsel
olarak farkli G6grenciler icin erisilebilir kilmak igin gerekli diizenlemeleri yapmasini ve
ogretimi farklilagtirmasini gerektirir (NCTM, 2000). Ogrencilerin kiiltiirel gegmisini géz ardi
etmek ve sadece ayniliga odaklanmak; genellikle sosyal ozelliklere irk, sinif, etnik koken,
cinsiyet, inan¢(lar) ve baskin dildeki yeterlilige dayali degismedigi varsayilan matematik basari
kaliplarinin olugmasiyla sonuglanir (Gutiérrez, 2002). Bu kaliplar genellikle matematik
becerisini eksiklige dayali yaklagima gore yorumlamakta ve bazi ¢ocuklarin matematik
yapamayacagl gibi Onyargilar1 icermektedir. Dolayisiyla matematik egitiminde erisim ve
esitlik vizyonumuz ayni degil, adil 6grenme firsatlari saglamak amaciyla 6grencilerin sosyal ve
kiiltiirel gegmisine duyarli olmay1 desteklemektedir.

Glinlimiiz matematik egitimi aragtirmalarinda varliga dayali yaklagim, matematik
siniflarindaki her 6grenciye yonelik nitelikli matematik 6grenme ortamlart olusturmak kiiltiirel
gesitliligin olumlu bir kaynak olarak goriilmesi seklinde kabul edilmektedir (Celedon-Pattichis
ve digerleri, 2018). Burada ele alinan Kkiiltlirel ¢esitlilik kavrami, Ogrencilerin giinlikk
matematigiyle ¢elismeden (Nufies, Schliemann ve Carraher, 1993), 6grencilerin sahip olduklar
sosyal ve kiiltiirel kimlikleri tanimaktan gegmektedir (Gutiérrez, 2012; Ladson-Billings, 1997).
Varliga dayali yaklagimlarda 6gretmenler farkliliklari tanir ve tim 6grencilerin matematik
yaptigini hissedebildikleri ¢oklu matematiksel ve kiiltiirel uygulamalara matematik siniflarinda
olumlu bir deger olarak yer verir (de Abreu, 2014).

Ancak Ogretim programlarinin standardizasyonu (Bartell ve digerleri, 2017), azalan
kaynaklar (Berry, Ellis ve Hughes, 2014) ve merkezi smavlar (Yolcu, 2020) sebebiyle adil
matematik Ogrenme firsatlart olusturmak zorlayici olabilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin
kiiltiirel gesitlilik gosteren 6grencilerin yagsanmig deneyimlerine (Garii ve Rule, 2009) ve farkli
kiiltiirel-matematiksel uygulamalarina (Presmeg, 1998) asina olmamasi matematik 6grenmek
icin esit firsatlar saglamak i¢in ana zorluklar olarak belirtilmektedir. Matematik
ogretmenlerinin kiiltlirel gegmisleri ile 6grenciler arasindaki farkliliklar; kiiltiirel olarak gesitli
ogrencilerin okul dis1 deneyimlerinden, yasamlarindan ve topluluklarindan resmi, okul igi ve
soyut matematik ile baglantili olacak sekilde siiflara ne getirdiklerini yeniden diigiinmeyi
gerektirir. Matematik siniflarinda adil 6grenme firsatlar1 saglamak i¢in dgretmenlerin sadece
¢ocuklarin matematigini degil, ayn1 zamanda kiiltiirel uygulamalarini ve matematiksel
deneyimlerini ortaya ¢ikarmaya ve fark etmeye hazirlikli olmalar1 (Aguirre ve digerleri, 2012),
saglam kiiltiirel baglantilar yapmalar1 (Foote ve digerleri, 2013) ve kiiltiirel ve matematiksel
bilgi temellerinin entegrasyonu ic¢in &gretim programlarinin farklilasmaya acik alanlarin
kullanmalar1 gerekmektedir (Harper, Drake, Bartell ve Najarro, 2018; Land ve digerleri, 2019).
Adil matematik 6gretim uygulamalarinin yakin tarihli bir derlemesinde, 6gretmenlerin farkli
kiiltirlerden gelen 6grencilerin matematige erisimini saglamak i¢in olumlu goriislere sahip
olduklarimi ve 6gretmenlerin mesleki gelisim programlar ile desteklenerek kapsayicit 6gretim
uygulamalarin1 ortaya koyabildikleri arastirmalarda gosterilmistir (Yolcu, 2019). Yine de
ogretmenlerin 0grenci kompozisyonunda artan kiiltiirel cesitlilige nasil tepki verdigini
incelemek i¢in daha fazla tanimlayici ¢alismalara ihtiyag vardir (Abdulrahim ve Orosco, 2019).
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Nitekim farkli baglamlarin adil matematik 6grenme firsatlart olusturmada dnemli rol oynadigi
belirtilmektedir (Gutiérrez, 2012). Bu makale, 6gretmenlerin kiiltiirel olarak gesitli 6grencilerin
matematige erisimini nasil algiladiklarinin ve kiiltiirel olarak cesitlilik gdsteren dgrenciler icin
matematik 6grenmek icin nasil adil firsatlar sagladiklarinin bir incelemesidir. Bu dogrultuda
asagidaki arastirma sorulari sorulmustur:

1. Sinif ve ortaokul matematik dgretmenlerinin kiiltlirel ¢esitlilik gosteren Ggrencilerin
matematik 6gretme ve 6grenme firsatlarina bakis agilar nelerdir?
1.1. Kiiltiirel gesitlilik gosteren dgrencilere matematik 6gretiminin zorluklari nelerdir?
1.2. Ogretmenler, kiiltiirel cesitlilik gdsteren dgrencilerin matematik egitiminden neler
beklemektedir?
1.3. Ogretmenler, kiiltiirel gesitlilik gdsteren 6grencilerin matematik derslerine katilim
hakkinda ne diisiinmektedir?
2. Simif ve ortaokul matematik Ogretmenleri, matematigi kiiltiirel cesitlilik gdsteren
Ogrencilere erisilebilir kilmak icin hangi pedagojik stratejileri kullandigim
belirtmektedir?

YONTEM

Bu ¢alisma 6gretmenlerin kiiltiirel ¢esitlilik gosteren dgrencilerin olusturdugu matematik
smiflarindaki matematik 6gretim deneyimleriyle ilgili olarak bakis agilarmi anlamayi ve
matematige erisimi artirmak i¢in kullandiklari pedagojik stratejileri ortaya c¢ikarmay:
amaglamaktadir. Arastirma kapsaminda katilimei 6gretmenlerin matematik siiflarinda ortak
olarak yasanan bir olgu olan kiiltiirel ¢esitlilikle ilgili diisinceleri ve pratikleri odak noktasi
olmustur. Bu yoniiyle arastirma fenomonolojik yaklasima uymaktadir (Creswell, 2013).

2.1. Katihmeilar ve Ozellikleri

Bu aragtirmanin katilimeilar1 ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 83 6gretmendir.
Ornekleme stratejisi hem amagli hem de kolay ulasilabilirdir (Y1ldirim ve Simsek, 2016). Yani
ogretmelere simiflarinda kiiltlirel olarak cesitlilik gosteren ogrenciler olup olmadigina ve
erigilebilirliklerine gore ulagilmigtir. Tablo 1, bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zelliklerini
okul tiirti, cinsiyet, egitim seviyesi ve 6gretmenlik deneyimlerine gore gostermektedir.

Tablo 1. Calismaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Katilimer Sayist Yiizde %
Okul Tipi Tlkokul 8 10
Ortaokul 75 90
Cinsiyet Kadin 47 57
Erkek 36 43
Lisans 67 81
Egitim Seviyesi Yiiksek Lisans 14 17
Doktora 2 2
1-5yi 30 36
6-10 yil 23 28
Ogretmenlik Deneyimi  11-15 y1l 21 25
16-20 y1l 8 10
21 y1l ve fazla 1 1

2.2. Veri Toplama ve Analizi

Ogretmenlerin matematik simiflarinda kiiltiirel cesitliligi nasil anlamlandirdiklarimi
incelemek igin nitel bir anket araci gelistirilmis ve kullanilmigtir. Nitel anketler, “bir
arastirmaci tarafindan hazirlanmig ve belirli bir konuya odaklanmis bir dizi ag¢ik uglu soru”
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icerir (Braun, Clarke, Boulton, Davey ve McEvoy, 2021, s. 641). Geleneksel olarak anketler
genellikle dar odakli, yiiksek diizeyde yapilandirilmig formlar olarak kabul edilse de (Merriam,
2009) katilimcilarin sorulara kendi sozleriyle yanit verdigi nitel anketler; arastirilan konu igin
karmagik, derinlikli ve zengin agiklamalar tiretebilir (Terry ve Braun , 2017). Bu nedenle nitel
anketler bireyin bakis acilari, deneyimleri veya uygulamalari yoluyla bir fenomeni anlamak
icin esnek ve uygun araclardir (Braun ve digerleri, 2021) ve calisilan konu ile ilgili genis acili
bir bakis agis1 saglarlar.

Anket sorular1 olusturmak i¢in bu c¢alismanin kuramsal ¢ercevesi dogrultusunda ilgili
matematik 6gretmeni egitimi literatiirii temel alinmistir (Aguirre ve digerleri, 2012; Foote ve
digerleri, 2013). Sosyal bilimlerdeki nitel arastirmalar herhangi bir degisken i¢in toplam puan
tiretmedigi ve yordayici istatistiksel analize izin vermedigi gerekgesiyle geleneksel bir
dogrulama, giivenilirlik veya pilot uygulama siireci gerektirmemektedir (Terry ve Braun,
2017). 1lk anket formunu olusturduktan sonra Tiirkiye’deki okullarin ¢ok kiiltiirlii baglamina
agina olan iki akademisyenin goriisleri alinmustir. Katilimcilar i¢in uzun ve belirsiz olan, Tiirk
egitim sistemine uygun olmayan ve arastirmanin amaci ile paralellik gostermeyen maddelere
iliskin tavsiyeleri alinarak anket diizenlenmistir. Bu tavsiyeler dogrultusunda, Ornegin,
tilkemizde merkezi bir ogretim programi uygulanmas: nedeniyle farkli 6gretim programi
uygulanmasina dair soruan sorular gikarilmus, sorularin dili sadelestirilmistir. Calismanin
amacina hizmet etmeyen 6gretmenlerin kiiltiirel c¢esitlilikle ilgili ge¢cmis yasantilarini ortaya
koymaya yonelik sorular da g¢ikarilmistir. Diizenlenen ve son hali verilmis olan nitel anket
formlarinda katilimcilarin 6zelliklerini tanimlayan demografik 6gelere ek olarak su sorular yer
almaktadir: kiiltiirel olarak cesitlilik gosteren 6grencilerin bulunduklar: siniflarda matematik
ogretmenin zorluklart nelerdir, kiiltiirel olarak cesitlilik gésteren oOgrencilerin matematik
egitiminden ne bekliyorsunuz ve matematigi erigilebilir kilmak icin uyguladiginiz pedagojik
stratejileriniz nelerdir?

Bu caligma kapsaminda hazirlanan nitel ankette 6gretmenlerin matematik siniflarindaki
kiiltiirel gesitlilige bakis agilari, deneyimleri ve uygulamalar1 hakkinda genel bir resim ortaya
koyulmas1 hedeflendiginden, anket formu temel olarak arastirma sorularina paralel agik uglu
goriis sorularindan olusmaktadir. Nitel ankete son halinin verilmesinin ardindan formlar
katilimcilara gonderilmistir. Pandemi durumu nedeniyle anket ¢evrimici bir platform {izerinden
gerceklestirilmistir. Katilimcilarimiza bireysel olarak ulasilmistir ve temel katilim kriteri
olarak siiflarinda kiiltiirel ¢esitlilik gosteren 6grencilerin yer almasi sarti aranmigtir. Elliden
fazla ve yiizden az olmak iizere orta biiyiikliikteki katilimer sayisina ulasildiginda verilerin
toplanmasi tamamlanmistir. Veri analizinden 6nce aym kisinin tekrarlt olarak ankete cevap
verip vermedigi kontrol edilmistir. Buna gore dort cevap kaldirilmig olup toplamda seksen {iig
yanit birakilmistir.

Veri analizi, katilimcilarin yanitlarinda yinelenen kodlarin belirlenmesiyle baglamistir.
Kodlama siireci tiimevarimsal olarak siirdiiriilmistiir (Corbin ve Strauss, 2008). Bu dogrultuda
Ogretmenlerin adil 6grenme firsatlarina bakis acilar1 ve matematigi erisilebilir kilmak i¢in
ogretim stratejileri ile ilgili her 6rnek kodlanmig, ardindan ilk kodlar semsiye temalar halinde
gruplandirilarak daha da rafine edilmistir. Elde edilen temalar bulgularda sunulmaktadir.

Nitel anketten elde edilen veriler, katilimcilarin “canli ve ilgi uyandiran” alintilan ile
tematik olarak sunulmaktadir (Braun ve digerleri, 2021). Buna gore 6gretmenlerin matematik
smiflarinda artan kiiltiirel ¢esitliligi nasil algiladiklarina ve nasil tepki verdiklerine dair
derinlemesine ve zengin bir resim saglamak i¢in kendi alintilar1 da bulgularda rapor
edilmektedir. Calismanin bir sinirliligi olarak toplanan verilerin 6gretmenlerin yazdiklarina
dayandigindan bahsetmek gerekir. Sonuglarin diger 6gretmenler igin genellenemedigi; ancak
yine de bir bakis agis1 sagladigi sdylenebilir. Bagka bir sinirlilik ise veri toplama igleminin
cevrimi¢i olarak gergeklestirilmesidir. Veri toplama sirasinda sézel olmayan davranig ve
ifadeler tespit edilememis, yanitlara bagl olarak ek sorular sorulamamais, ayrica sorular daha
verimli yanit alacak sekilde duruma uygun adapte edilememistir.
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BULGULAR

3.1. Ogretmenlerin Géziinden Kiiltiirel Olarak Cesitli Matematik Simiflar

Ogretmenlerin matematik dgrenme firsatlarina iliskin bakis acilarinin analizi {i¢ ana
temaya ortaya cikarmustir: kiiltiirel olarak gesitli 6grencilerin matematik 6gretimi sirasinda
karsilagilan zorluklar, kiiltiirel olarak cesitli 6grencilerin matematik egitiminden beklentiler ve
kiiltiirel olarak cesitli 6grencilerin sinif i¢i katilimina iliskin goriisler. Asagida 6gretmenlerin
matematik siiflarinda kiiltiirel ¢esitliligi nasil deneyimlediklerini incelemek i¢in her bir tema
betimsel olarak verilmektedir.

3.1.1. Kiiltiirel Olarak Cesitli Ogrencilerin Matematik Ogretimine Yonelik
Zorluklar

Kiiltiirel olarak ¢esitli 6grencilerin yer aldigi siniflarda, 6gretmenler matematik dgretimi
sirasinda farkli konularda zorlandiklarini belirtmislerdir. Bunlar; dil ve iletisim sorunlari,
kiiltiirel farkliliklar, okullasma tutum ve uyum sorunlari ve matematiksel yetenek diizeyleri
olarak Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kiiltiirel Cesitlilik Gosteren Ogrencilere Matematik Ogretirken Yasanan Zorluklar

n Yiizde %
Dil ve iletisim 77 84
Kiiltiirel farkliliklar 5 5
Tutum, uyum ve adaptasyon farkliliklar 5 5
Diizey farkliliklar1 5 5

Katilimcilar tarafindan belirtilen en yaygin zorluk konusulan dil farkliliklari ve iletisim
kuramamadir. Katilimeilarin %84°1, ortak bir dilin olmamasi ve iletisim eksikligi nedeniyle
kiiltiirel olarak farkli siniflarda matematik 6gretmenin zor oldugunu belirtmektedir.

T39: En biiyiik zorluk onlarin dilini bilmemekten dolayr matematiksel kavramlar: ve
ifadeleri onlara oziimsetememek.

T56: Ortak dili bulamama

T74: Onlarin ne diisiindiigiinii anlayamamamiz olabilir, anlatigimiz sey ile onlarin
kafasinda canlanan farkl olabiliyor.

T49: Okulda anlatilan dille evdeki farkli oldugu igin okumayr anlama zorlasiyor
ogretmeni de ¢ogu zaman anlamuyor 6grenci.

Dil, ozellikle bir matematik kavraminin ogretimine baslarken veya sozel problemlerinin
anlasimasinda bir mesele olarak goriilmektedir.

T13: Derse katilimlart ¢ok az ¢iinkii Tiirkceyi ¢ok iyi anlamadiklart igin ozellikle
problemi yorumlama ve yeni nesil sorulart algilamalar: ¢ok zor.

T82: Dil konusunda zorluk yasanabiliv matematik problemlerini anlamakta
zorlanabilirler.

T1: Dilin farkli olmasi 6zellikle problemlerde biiyiik sorun.

T75: Dil ciddi bir problem. Giinliik hayattan ornekler vermek kolay olmuyor. Bizim
kiiltiiriimiizdeki giinliik yasam ile onlarin giinliik yagam kavrami ayni degil.

Katilimeilar tarafindan dil ve giinliik hayatin pek ¢ok ortak noktasi oldugu belirtilmistir.
T75’in ifade ettigi gibi dil farkliliklar1 gergek hayat ile matematigi iligskilendirmeyi
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etkilemektedir. Asagidaki iki katilimci, farkli smiflarda 6gretmek igin zorluklar olarak
ogrencilerin kiiltiirel farkliliklarindan da bahsetmistir.

T33: Giinliik hayatla bagdastirma yapmak ¢ok zor oluyor. Bu da anlasimasini
zorlastirtyor. Bizim kiiltiiriimiizde asina olan bir ¢ok unsura ¢ok yabancilar ve onlar igin
anlamsiz kaliyor.

T36: Birinci iletisim yani dil konusu. Iletisimde sorun yasamak birbirimizi de anlamak
konusunda engel olarak goriiyorum. Bir de bazi ailelerin etnik kokenlere veya wrklara
farkli bakislar: ¢cocuklar da etkilemektedir. Bizlerin de bu kalibt kirmast da biraz zor
oluyor.

Dil ve kiiltiir farkliliklan, kiiltiirel olarak ¢esitlilik gosteren 6grencilere matematigi etkili
bir sekilde 6gretirken bir zorluk olarak goriilmesine ragmen kiiltiirel uyumsuzlugu siirdiiren
matematik Ogretim programlarimin  mevcut yapisim1 elestiren yalnizca bir katilimel
bulunmaktadir.

T80: [Bir zorluk olarak] tek tip miifredat, hakim unsurun (erkek, Tiirk, Miisliiman,
Stinni) dilini kullanan érnek ve etkinlikler

Ozetle, calismaya katilan dgretmenler kiiltiirel cesitlilik gosteren dgrencilerin bulundugu
matematik smiflarinda en ¢ok dil ve iletisim konusunda zorlanirlarken bunu kiiltiirel
uyumsuzluk, Ogrencilerin derse karsi tutumu ve hali hazirdaki diizey farkliliklar1 takip
etmektedir. Ancak yalnizca bir 6gretmen bu zorluklar1 6gretim programinin mevcut yapist
nedeniyle olusabilecegini ifade etmigtir.

3.1.2. Kiiltiirel Olarak Cesitli Ogrencilerin Matematik Egitiminden Beklentiler

Kiiltiirel olarak cesitlilik gosteren smiflarda matematik 6gretiminin amaci bes ana
temada gruplandirilmistir. Katilimeilarin neredeyse tigte biri (%28) smuftaki tlim 6grenciler
icin ayn1 beklentiler igerisindedir. Yani 6gretmenlerin matematik sinifinda 6gretilenlerin ya da
Ogretim programinda yer alan kazanimlarin kiiltiirel olarak g¢esitli gecmislere sahip 6grenciler
icin de gecerli oldugu diistiniilmektedir. Katilimcilarin geri kalan1 Tablo 3’te gosterildigi gibi
farkli beklentilerinden de bahsetmektedir.

Tablo 3. Kiiltiirel Cesitlilik Gosteren Ogrencilerin Matematik Ogreniminden Beklentiler

n Yiizde %
Temel matematik bilgisi 24 32
Programda veya 6gretimde islenen kazanimlar 21 28
Matematige yonelik duyussal gelisim 15 20
Giinliik hayat matematigi 12 16
Matematik disinda beklentiler 3 4

Farkl1 kiiltiirlere sahip ¢ocuklarin matematik egitiminden en yaygin sekilde ifade edilen
beklentilerden biri, onlar1 temel matematik kavramlari ve hesaplama becerileri ile donatmaktir.

T39: Ortaokul diizeyinde temel matematiksel kavramlar1 6grenmesini isterim
T63: Temel islem yetecegini gelistirmeyi

T33: Dort islemi ve carpim tablosunu ogrenmeleri bile yeterli sanirim. Giinliik
hayatlarini devam ettirebilmeliler. Keske soyut ve analitik diisiinme becerisi de
edinebilseler

Son almtida goriildiigii iizere, temel matematik becerileri ile ilgili beklentiler giinliik
hayattaki matematik kullanimi ile 6rtiismeye egilimlidir. Asagida yer alan ifadelerde de bunu
gozlemlemek miimkiindiir:
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T27: En azindan giindelik hayatta kullanabilecekleri kadar matematik &grenmelerini
isterim

T61: Giinliik hayatta igine yarayacak temel matematik konularini en azindan
Ogrenmelerini isterim.

T78: Kavram ve iglemleri temelden 6grenip giinliik hayatta kullanabilmelerini

Ogretmenlerin %20’si, giinliik yasami siirdiirmek igin temel bilgileri grenmenin yani
sira kiiltiirel olarak cesitli 6grencilerden beklentileri olarak matematik 6grenmenin duyussal
boyutundan bahsetmistir. Bunlar =~ matematige yonelik olumlu tutumlar olusturmak,
matematigin gilinliikk yasamdaki O6nemini kavramak ve matematigin yapilabilir bir ders
olduguna dair 6z-yeterlik inanc1 gelistirmektir.

Yukarida verilen beklentiler diginda, ¢ok az ogretmen (%4) de matematik dist
beklentilerini dile getirmistir. Bunlar az da olsa iki kategoriye ayrilabilir: Biri okudugunu
anlama becerisine atifta bulunmakta; digeri ise T75’in deyimiyle, kiiltiirel olarak ¢esitlilik
gosteren matematik 6gretiminin amacini “temel becerileri ve biraz da bizim kiiltiiriimiizi”
olarak ifade etmektedir.

3.1.3. Kiiltiirel Olarak Cesitli Ogrencilerin Matematik Derslerine Katilim

Caligmaya katilan O6gretmenlerin neredeyse yarisi kiiltiirel olarak gesitlilik gosteren
ogrencilerinin derslere katilimi sinifin geneline gére daha az oldugunu belirtmistir.

Tablo 4. Kiiltiirel Cesitlilik Gosteren Ogrencilerin Matematik Derslerine Katilimi

n Yiizde %
Smifin geneline gore diisiik 33 49
Swmifin geneli ile paralel 12 18
Simifin geneline gore yiiksek 11 16
Degisken 9 13
Smifin geneline gore gelisen 3 4

Tablo 4’ten de anlasilacagi tizere, her ne kadar farkli katilim dereceleri de belirtilse de
matematik 6grenme firsatlarinin erisilebilir olmadig: rapor edilmektedir.

T13: Derse katilimlari ¢ok az ¢iinkii Tiirkceyi ¢ok iyi anlamadiklart i¢in ozellikle
problemi yorumlama ve yeni nesil sorulart algilamalari ¢ok zor.

T72: Dil bilmedikleri icin katitlimlar: diistik.

T25: Bireysel farkhiliklar olmasina ragmen genel olarak bakildiginda ogrenciler

zorlanmaktadr. Cok basaril dgrenciler de olmasina ragmen zorlanan ogrenci sayist
fazladr.

Genel olarak caligmaya katilan &gretmenler, kiiltlirel cesitlilik gosteren Ogrencilerin
derse katilimlariin az oldugunu belirtirken sinifin geneli ile paralel, daha yliksek veya gittik¢e
gelismekte olan katilim seviyelerinin de farkindadirlar.

3.2. Kiiltiirel Olarak Cesitli Simiflarda Matematige Adil Erisim icin Kullanilan
Pedagojik Stratejiler

Caligmanin ikinci arastirma sorusu, matematigi kiltiirel olarak g¢esitlilik gosteren
ogrencilere erisilebilir kilmak i¢in Ogretmenlerin pedagojik olarak hangi stratejileri
belirlediginin incelenmesiyle ilgilidir. Bagka bir deyisle, 6gretmenlerin matematik derslerini
ozellikle kiiltiirel cesitlilik gosteren Ogrencilerin - katilimlarini  saglamak igin nasil
farklilagtirdigi arastirilmistir. Ogretmenlerin gogunlugu yanitlarinda pedagojik yontem ve
tekniklerini belirtmis olsa da bir kisim katimer (%23) herhangi bir uygulamadan
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bahsetmemis, matematige erisim icin dil 6grenmenin gerekliligini sart kosmustur. Yani
calismaya katilan Ogretmenlerin neredeyse dortte biri i¢in Tiirkce Ogrenmek siniflarda
matematik O6grenme firsatlarindan yararlanmak i¢in bir 6n kosuldur. Asagida Tirkce
O0grenmenin matematik 6grenmenin 6n kosulu oldugunu diisiinen Ogretmenlerden Ornek
alintilar sunulmustur:

T36: Ulkemizde o égrenciler simflarda diger Tiirkce konusan ogrencilerle birlikte
egitim almakta ve ogretmenler dersi Tiirk¢e anlatmakta. Dolayisiyla eger bir 6grenci

belirli bir Tiirk¢ce konugma anlama becerisine sahip olma sarti aranmalidir.
T44: Burada mesele egitim dili. Bu iyi 6grenilmigse sorun yok.

Asagidaki Tablo 5, Tiirkge O6grenmenin matematik 6grenmenin ilk adimi oldugunu
diisiinen ogretmenler ile birlikte farkli kiiltiirlere sahip 6grenciler igin matematik &grenme
firsatlarini erisilebilir kilmak i¢in ifade edilen stratejilerin yiizdelik dagilimin1 gostermektedir.

Tablo 5. Kiiltiirel Cesitlilik Gosteren Ogrencilerin Matematige Erisimi

n Yiizde %

Once Tiirkgeyi 6grenme 19 23
gerekliligi
Matematige adil erigim Gorsel materyal, resim ve sekillerin 13 16
icin belirlenen stratejiler  kullanim
Matematiksel islem ve sembollerin 12 14
kullanim
Matematik seviyelerine gore 7 8
farklilastirma
Bireysel yaklagimlarin kullanimi 7 8
Kiiltiire ve dile duyarl: stratejilerin 7 8
kullanim
Giinliik yasam deneyimlerini kullanma 5 6
Oyun kullanimi 5 6
Grup c¢alismalar1 yapma 4 5
Hareket ve beden dili kullanimi 3 4
Teknoloji kullanma 1 1

Yanitlarin geri kalaninda matematigi kiiltlirel olarak farkli 6grenciler i¢in erisilebilir
kilmak i¢in ¢esitli pedagojik stratejiler ifade edilmistir. Goriildiigii gibi en yaygin pedagojik
yontem gorsel materyal ve resimlerin kullanilmasidir. Ogretmenler, gorsellestirmenin hem
ogrenciler icin ilgi cekici olabilecegini hem de farkli dilleri konusan 6grenciler icin bir giris
noktasi saglayabilecegini belirtmektedir.

T12: Anlatimimda gorselleri on planda tutarim. Yani matematigi gosellestiririm.

T18: Gérsel materyalleri daha ¢ok kullanmaya ézen gésterivim. Gorsel anlatimda her
ogrencinin ilgisi ve dikkati ayni olacaktir.

T72: Resimlerle modellerle anlatmaya ¢aligirim ortak dil bulmaya calisirim.

Benzer sekilde, islemler ve alistirma tiirii sorularla birlikte matematiksel sembollerin
kullanilmas1 matematigi kiiltlirel olarak cesitlilik gosteren 6grenciler igin erisilebilir kilmanin
yollar1 olarak kabul edilmektedir.
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T7: Problemden daha ¢ok islem agirlikli alistirma tarzi sorular sorulabilir.
T31: Islemsel agirhikli uygulamalar

T82: Matematiksel sembollerini daha dogru kullanmaya ¢alisirim. Ogrencilere éncelikle
matematik okur yazari olmayi ogretmeye ¢alisirim.

Ozellikle semboller, 6gretmenlerin ve dgrencilerin konustugu farkli diller arasinda ortak
iletisim aracilar1 olarak algilanmaktadir:

T76: Matematik sembollerine agwrltk vermeye ¢alisirim bu sembollerin ogrencinin
dilinde neye karsilik geldigini arastiririm 6grenciye de bu konuda 6devier veririm.

Tablo 5’te gorildigi gibi diger pedagojik stratejiler matematigi o&grencilerin
seviyelerine gore farklilastirma (%8), bireysellestirilmis stratejiler uygulama (%S8), oyun ve
oyunlagtirmadan yararlanma (%6), Ozellikle akran ogrenmesi temelli grup etkinlikleri
tasarlama (%5), beden dili (%4) ve teknoloji (%]1) kullanma olarak ifade edilmistir.

Bu tekniklere ek olarak, calismaya katilan 6gretmenler Ogrencilerin kiiltiirlerini ve
matematigi iliskilendiren yontemlerden de bahsetmislerdir. Asagidaki alintilarda goriildiigi
iizere, katilimcilarin yalnmzca %381 kiiltiirel olarak g¢esitlilik gdsteren Ogrencilerin kendi
kiiltiirlerinden yararlanmay1 ve onlarin konusabildikleri dilleri sinifta kullanmay1 desteklemis
ve diger %6’s1 ise kiiltlirel olarak gesitlilik gosteren Ogrencilerin giinliilk hayatindan veya
yaganmis deneyimlerinden matematik 6gretimi sirasinda yararlandigini ifade etmistir.

T69: [matematigi] onlarin diliyle anlattirarak

T3: Farkl kiiltiivlerde olan ogrenciler icin farkly etkinlik ve érnekler vererek onlarin
gergek yagsamla daha kolay iliski kurmalar: saglanmalidir.

T73: Onlarin yasantilarindan da ornek durumlar vermek olurdu.

T75: Onlarnn kiiltiirlerini ogrenmeye g¢alismak oldukca miihim. Yakinhk kurmaya
calismak gerekiyor. Etkinlikleri de buna gére diizenlerim.

Ozetle, kiiltiirel gesitlilik gosteren Ogrencilerin matematik 6grenme firsatlar1 igin
caligmaya katilan simif ve ortaokul matematik 6gretmenleri farkli gorsel materyal, sekil ve
resim kullanma, matematigin her yerde anlam ifade edebilecek sembollerinden yararlanma
veya ginliik hayat Ornekleri ile iliskilendirme gibi adil matematik 6grenme firsatlart
olusturmaya yonelik pedagojik stratejiler belirlemislerdir. Bu tekniklerin yani sira
azimsanamayacak sayida 6gretmen de Tiirk¢e bilmenin matematik 6grenmek icin bir 6n kosul
oldugunu ileri siirmekte ve adil matematik &grenme firsatlarin1 olusturmaya yonelik bir
girisimde bulunmadigini ifade etmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada ¢ok kiiltiirli matematik siniflarinda gérev yapan smf ve ortaokul
matematik Ogretmenlerinin kiiltiirel cesitlilik gosteren oOgrencilerin matematik 6grenme
firsatlarina bakis acisini incelemektir. Calismaya katilan Ogretmenler tarafindan kiiltiirel
olarak ¢esitlilik gosteren 6grencilerin matematik derslerine katilimimin sinifin geneline goére
diisiikk oldugu oOgretmenlerin %49°u tarafindan ifade edilmistir. Bu bulgu smif i¢i derse
katilimda olusan farkliliklarda 6grencilerin hali hazirdaki matematik bilgileri ve matematige
kargi tutumlar1 disinda 6grencilerin kiiltiirel ve etnik kimliklerinin de rolii oldugunun bir
gostergesi sayilabilir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii siniflarda matematik ogretirken en sik
karsilagtiklart zorluklardan birisi kiiltiirel ¢esitlilik gosteren Ogrencilerin  konustuklari
Tiirkgeden farkli diller ve sinif i¢i iletisim problemidir. Bu bulgu gé¢men 6grencilerle yapilan
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matematik egitimindeki ¢aligmalar ile paralellik gostermektedir (Civil, 2014; Moschkovich,
2002). Cesitli etnik kdkenden gelen 6grencilerin bulundugu matematik derslerinde konusulan
dilin farkli olmas1 6gretmenler i¢in en goriiniir zorluklardan birisi olmustur. Sinifta konusulan
Tiirkceden farkli diller etkili matematik Ggretimi i¢in bir bariyer olarak algilanmaktadir.
Matematik siniflarinda iletisim yalnizca konusulan dil ile sinirli olmayip, matematiksel
sembol ve ifadeleri de icerdiginden (NCTM, 2000), matematigin dogasina ozgii bu
niteliklerin smif igi iletisimi gliglendirmesine yonelik egitimler hem hizmet 6ncesi hem de
hizmet i¢i mesleki gelisim programlarina eklemlenmelidir.

Ancak kiiltiirel cesitlilik gosteren Ogrencilerin matematik egitiminden yalnizca
konusulan dilin ve yasanilan iilkenin kiiltliriinlin 6grenmesi c¢ok az sayida Ogretmen
tarafindan beklenmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin tigte biri sinmiflarinda Sgrettikleri
matematik konularinin kazanilmasini her 6grenciden ayni sekilde beklemektedir. Diger bir
deyisle, bu diislinceyi belirten 6gretmenlerin esitlik¢i bir yaklasima sahip olduklari, ayni
kazanimlar1 herkes i¢in gegerli saydigi anlamina gelebilir. Oysa alanyazin incelendiginde
ayni ¢gretim programinin uygulanmasinin ayni sonucu verme olasiliginin az oldugu ifade
edilmektedir (DIME, 2007; Gutiérrez, 2012; Secada, 1989). Dolayisi ile &gretmenlerin
matematik 6grenme firsatlarina bakis agilar1 daha ¢ok her ¢cocuga ayni matematik egitimini
verme temelinde sekillendigi soylenbilir. Ogretmenlerin matematik egitiminde esitlige dair
gelistirdikleri anlayiglar matematige adil erisimin saglanmasinda etkili oldugundan, bu durum
hizmet ici egitimler tarafindan gelistirilmesi gereken bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ote yandan calismaya katilan 6gretmenlerin diger iigte biri ise kiiltiirel olarak cesitlilik
gosteren dgrencilerinin matematik egitiminden yalnizca temel islem becerisinin gelismesini
beklemektedir. Her ne kadar temel islem becerileri giinliik hayatta karsilasilan problemlerin
¢Oziimii i¢in gerekli olsa da 6gretmenler tarafindan ifade edilen beklentilerin yerel ve kiiresel
matematik dgretim standartlarinda yer alan modelleme, matematiksel akil yiiriitme ve ispat
gibi iist diizey becerileri (6rn., MEB, 2018; NCTM, 2014) icermemesi dikkat ¢ekicidir. Bu
bulgu uluslararas1 alanyazinda siklikla karsilagilan bir durum olmasi ile birlikte (Berry ve
digerleri, 2014; Ladson-Billings, 1997) &gretmenlerin kiiltiirel olarak cesitlilik gosteren
Ogrencilerin matematik becerisine yonelik yliksek beklentiler igerisine girmediklerinin ve s6z
konusu ¢ocuklar i¢in yalnizca temel diizeyde matematigi hedeflediklerinin bir gostergesi
olabilir. Beklentilerde ortaya ¢ikan bu hiyerarsik olusum, 6gretmenlerin kiiltiirel farkliliklar
gosteren Ogrencileri diger Ogrencilerden matematiksel olarak daha alt bir seviyede
algiladiklarma isaret etmektedir. Sadece giinlilk hayatta kullanilabilecek kadar temel islem
becerilerinin gelistirilmesi hedefi 6gretmenlerin belki farkinda olmadan &grenciler arasinda
bir ayrima gittigini goriiniir kilmaktadir. Ust diizey matematiksel becerilerin gelecekteki
sosyal ve ekonomik firsatlar1 sekillendirmede belirleyici rolii diigiiniildiigiinde, 6grencilerin
kiiltiirel ve etnik farkliliklarina gére beklentilerin neden ve nasil farklilagtigi matematige adil
erigimin saglanmasi kapsaminda ele alinmasi1 gereken Oncelikli arastirma konularindan biri
olmalidir.

Bu calismanin diger bir arastirma problemi ise kiiltiirel ¢esitlilik gdsteren 6grencilere
matematigi erigebilir kilmak i¢in 6gretmenlerin kullandiklar pedagojik yontem ve stratejileri
ortaya ¢ikarmaktir. Ankete yanit veren 6gretmenlerin dortte biri kiiltiirel cesitlilik gdsteren
Ogrencilerin matematige erigsebilmesi i¢in Oncelikle Tiirkce 6grenmesi gerektigini ifade
ederken katilimcilarin dortte ti¢ii matematigi erisebilir kilmak i¢in siniflarinda kullandiklari
pedagojik yontemleri belirtmistir.

de Abreu (2014) 6gretmenlerin matematik 6grenme firsatlarindaki kiiltiirel ¢esitliligin
roliinii iki sekilde anlamlandirdigini ifade etmektedir. Bunlardan ilki matematik siniflarinda
ogrencilerin kiiltiirel gecmislerinin ve matematigin kiiltiirel yapisimin tanimmadigi, ayrica
farkliliklarin yalnizca bir problem oldugu anlayislardir. Digeri ise farkliliklarin tanindiga,
kabul edildigi ve kiiltiirel ¢esitliligin varliga dayali bir yaklagimla olumlu bir kaynak olarak
ele alindigi durumlardir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin matematigin erisebilir olmasi i¢in
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Tiirkge 6grenme gerekliligini sart kosmasi matematik O0grenme firsatlarini olustururken
kiiltiirel ve dilsel farkliliklarin ortadan kaldirilmasi gereken bir problem olarak gozetilmesi
seklinde yorumlanabilir. Baska bir ifadeyle, ayni1 dil konusuldugu takdirde pedagojik
diizenlemeye gitmeden siniftaki matematik 6grenme firsatlarinin herkes igin erisilebilir
oldugunu belirtilmektedir. Bu sonugtan yola ¢ikarak kiiltiirel gesitliligi yalnizca dil ekseninde
yorumlayan 6gretmenlerin, adil matematik 6grenme firsatlar1 olusturmaya yonelik pedagojik
repertuvarinin da siirh fakat gelisime agik bir alan oldugu séylenebilir.

Ote yandan calismaya katilan dgretmenlerin geriye kalan kismi aym kanida degildir.
Bu 6gretmenler kiiltiirel cesitlilige sahip 6grencilerin farkliliklarin1 gozeterek siniflarinda
cesitli pedagojik diizenlemeler yaptiklarini belirtmislerdir. Alanda yapilan ¢aligmalara paralel
olarak (Harper ve digerleri, 2018; Karshi-Calamak, Olkun ve Sézen-Ozdogan, 2022; Land ve
digerleri, 2019) ¢ok kiiltiirlii siniflarda matematik 6gretirken gorsel materyal, sekil veya resim
gibi pedagojik araglar1 kullanmak adil matematik 6grenme firsatlar1 olusturabilmek igin bir
giris noktas1 yakalama g¢abasi olarak degerlendirilebilir. Diger bir deyisle, 6gretmenlerin
siiflarinda 6gretilen matematige erisim igin gorsel araglar1 veya matematiksel sembolleri
kullanmalar ¢esitlilik gosteren 6grencilerin dil ve kiiltiir farkliliklarini tanidiginin ve bu
araglart kullanarak adil matematik 6grenme firsatlar1 saglamak i¢in adim attiklarinin bir
gostergesi olabilir. S6z konusu gorsel temsiller veya matematiksel semboller matematige
coklu giris noktalart olustursa da sadece smif icindeki dil bariyerini 6nlemeye yonelik bir
strateji de olabilir (Mosckhovich, 2002). Dolayisiyla dilsel ogeler icermeyen gorsel
materyaller ve sembollere ek kiiltiirel olarak anlamli matematiksel giris noktalarmin ve
pedagojik stratejilerin de gelistirilmesi, ¢ok kiiltlirlii siniflarda gorev yapan Ogretmenler ile
mesleki gelisim projeleriyle paylasilmasi ve uygulamaya koyulmasi desteklenmelidir.

Aragtirmanin diger bulgusu ise yiizde olarak az da olsa alanda yapilan c¢alismalar
destekler nitelikte (Aguirre ve digerleri, 2012; Foote ve digerleri, 2013), kiiltiirel gesitlilik
gosteren Ogrencileri tamima, giinlilk hayatlarindan ve yasantilarindan o6rnekler verme ve
ogrencilerle yakinlik kurma g¢abasinda olan 6gretmenlerin de oldugudur. Ancak calisma
kapsaminda uygulanan anket bu stratejilerin nasil ve ne siklikla uygulandig1 veya tam olarak
neler icerdigi hakkinda bilgi saglamakta sinirli kalmaktadir. Bu sebeple sinifinda kiiltiirel
cesitlilik gdsteren dgrenciler bulunan 6gretmenler ile daha derin ve yiiz yiize goriismelerin
yapildigi veya bu siiflardaki uygulamalarin detaylica gozlemlendigi nitel ¢aligmalarin sayisi
artirtlmalhidir.

Bu sonuglara ek olarak olusturulan temalar arasinda ayrica dikkat ¢eken noktalar da
bulunmaktadir. Her ne kadar galigmaya katilan &gretmenlerin kiiltiirel ¢esitlilik gdsteren
ogrencilerinden matematik diginda beklentileri ¢ok diisiik bir ylizdeye sahip olsa da ayni
Ogretmenlerin dortte biri kadar1 s6z konusu Ogrencilerin matematik Ogrenebilmeleri igin
oncelikle Tiirk¢eyi 6grenmeleri gerektigini ifade etmislerdir. Bu durum alanda galisilan adil
matematik 6gretimi i¢in olusan 6gretmen kimliklerinin ¢atigmali ve paradoksal yapisi ile
benzerlik gosterse de (Yolcu, 2021) daha sonra yapilacak arastirmalarda inceleme konusu
olarak oOnerilebilir. Bagka bir ifadeyle, kiiltiirel olarak g¢esitlilik gosteren ogrencilerin
matematige erigimi i¢in yapilmasima ihtiya¢ duyulan &6gretmen egitimlerinin arastirma
boyutunda 6gretmen kimliklerinin gelisim siiregleri de dikkate alinmalidir.

Ulkemizin jeopolitik konumu diisiiniildiigiinde ¢ok kiiltiirliiliigiin bir zenginlik olarak
artarak devam edecegi beklenen bir durumdur. Ancak bu c¢ok kiiltiirliiliiglin egitim
ortamlarindaki yansimalarini da gbézden kag¢irmamak gereklidir. Her giin artan miilteci
hareketliligi tilkemizin sorumluluklar1 daha da kritik hale gelmekte ve miiltecilik deneyimine
sahip Ogrencilerin egitime erisimini desteklemek {izerimizde 6nemli bir gorev halini
almaktadir. Bu baglamda gogmenlik ve miiltecilik deneyimine sahip ¢ocuklarin matematik
egitimi iizerine daha cok calisma yapilmasina ihtiyag duyulmaktadir. Ozellikle simf
ortamlarinda bu 6grencileri nasil desteklenebilecegi hakkinda hem ulusal hemde uluslararasi
caligmalarin yapilmasi 6ncelikli arastirma alanlari arasina goriilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Calls have emerged for teachers to be prepared for effective teaching for all including
culturally diverse students (Forghani-Arani et al., 2019), particularly for mathematics teachers
(NCTM, 2014). However, the misalignment between lived experiences of culturally diverse
learners and teachers can create problematic situations, usually resulting in unfair distribution
of mathematics learning opportunities (Wager & Whyte, 2013). This paper examines how
primary and middle school mathematics teachers equitably attend mathematics teaching and
learning opportunities of culturally diverse learners in Turkey. The term ‘equity’ is often
confused with the equality and there is a need to make a distinction between these two terms
(Secada, 1989). While equality concerns with teaching everyone in exact same way and
expecting the same outcomes, equity requires mathematics teachers to make necessary
accommodations to make the content accessible for culturally and linguistically diverse
students (NCTM, 2000). Disregarding students’ cultural background and focusing only on the
sameness usually results in differential mathematics achievement patterns based on social
characteristics race, class, ethnicity, sex, beliefs and creeds, and proficiency in the dominant
language (Gutiérrez, 2002). So, our vision of access and equity in mathematics education
supports being responsive to students’ social and cultural background with an aim of providing
not identical but fair learning opportunities.

Methods

The participants of this study were 83 teachers, working in primary and middle schools
in Turkey. The sampling strategy was both purposive and convenient. That is, we reached out
teachers based on our own accessibility with a purposeful selection of if they had culturally
diverse students in their classrooms. A qualitative survey tool is developed and utilized to
examine how teachers make meaning of cultural diversity in mathematics classrooms. To
generate survey questions, we consulted to the related mathematics teacher education literature
in line with the theoretical perspective of this study (Aguirre et al., 2012; Foote et al., 2013).
After generating the initial survey form, we validated our questions with two academicians
who were familiar with the multicultural context of Turkish schools. We refined the survey by
following their advises. Following the finalization of the qualitative survey, we sent the forms
to our participants. Due to pandemic situation, we administered the survey through an online
platform. We reached out to our participants individually and the criteria of participation were
to have culturally diverse children in their classrooms. Administration of survey was finished
when there was a mid-size number of participants, more than fifty and less then one hundred.

Results

The analysis of teachers’ perspectives on mathematics learning opportunities yields into
three main themes: challenges to teach mathematics, expectations of mathematics education,
and the views regarding participation of culturally diverse learners in their classrooms. The
challenges are language and communication issues, cultural differences, problems related to
schooling attitude and adaptation, and the mathematical ability levels.

Mathematics teaching in culturally diverse classrooms generates various kinds of
expectations for teachers, which are grouped into five main themes. Almost one-third of
participants expect the same outcomes for all students in the classroom. That is, the same
outcome is expected for culturally diverse learners what teachers teach in mathematics
classroom or what curricular expectation. Remaining of the participants mention equipping
culturally diverse children with basic mathematical concepts and computational skills, building
positive attitudes for mathematics, attaining the importance mathematics in everyday life, and
developing self-efficacy beliefs. Also, very few teachers voiced their non-mathematical
expectations such as learning Turkish culture and language.
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The second aim of this paper examines how teachers pedagogically response to make the
mathematics accessible for culturally diverse learners. Although majority of teachers indicated
their pedagogical strategies in their responses, a number of participants (23%) do not mention
any kind practice but stipulated the necessity of language learning. That is, for almost a quarter
of the responses, learning Turkish is a prerequisite to benefit from mathematics learning
opportunities in the classrooms. There is a wide range of pedagogical strategies to make
mathematics accessible for culturally diverse students in the remaining of the responses. The
most common pedagogical technique is using visual materials and pictures. Similarly, using
mathematical symbols together with operations and exercise type questions are considered as
ways to make mathematics accessible for culturally diverse students. Remaining strategies
consist of differentiating mathematics based on students’ mathematical levels (8%),
implementing individualized strategies (8%), using plays (6%), group activities, particularly
peer learning (5%), body language (4%), and technology (1%). In addition to these techniques,
there are also strategies that connect students’ cultures and mathematics. In line with the
theoretical framework of this study, only 8% of the participants supported using culturally
diverse learners’ own language in the classroom and mentioned culturally responsive strategies
and other 6% of the participants referred using real-life examples from culturally diverse
students’ lives.

Discussion and Conclusion

Perceiving the Turkish language as a prerequisite for equitable mathematics learning
opportunities might be one of the ways that teachers in this study consider the cultural diversity
only within the linguistic differences. Further, it might be an indicator of teachers’ views that
support elimination of differences instead of using them as a source to enrich mathematical
learning opportunities for all.

Similar to the existing literature, using pedagogical tools such as visual materials, shapes
or pictures while teaching mathematics in multicultural classrooms can be considered as an
entry point to create fair mathematics learning opportunities. Although these visual
representations or mathematical symbols create multiple entry points to mathematics, they can
also be a strategy to avoid the language barrier in the classroom (Mosckhovich, 2002). In
addition to visual materials and symbols, the development of culturally and linguistically
meaningful pedagogical strategies with teachers should be supported through professional
development programs.

Further research should include in-depth qualitative examinations of teaching practices
in multicultural mathematics classrooms and how equitable and socially just mathematics
teaching practices could be supported given the increased migration waves all over the world,
especially in Turkey. Mathematics teachers’ complicated nature of identities for equitable
mathematics teaching can be considered as fruitful research topic for future research.
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