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school students, was used to determine students’ mathematics motivation
levels. Mathematics Attitude Scale was used to measure students' attitudes
towards mathematics. While determining the mathematics success of the
students, the grade point average of the 7th grade mathematics course was
taken as a criterion. In the analysis of the data obtained in the research,
descriptive analysis, Independent Groups t-Test, ANOVA, Pearson
Correlation Analysis were used. According to the results obtained from the
research, a positive, moderately significant relationship was found
between mathematics motivation, attitude and achievement. Mathematics
motivation and attitude were found to be independent of gender, number
of siblings, and mother and father education level. It was determined that
mathematics achievement differed significantly according to gender,
education level of mother and father and was independent of the number
of siblings variable. The fact that teachers create an environment by
allowing students to experience the sense of achievement in the classroom
environment can also contribute to the development of students' self-
efficacy perception and intrinsic motivation. © 2022 IJESIM. All rights reserved

1. Introduction

The aim of this study is to determine the relationship between the mathematics motivation, attitudes
and achievements of 8th grade primary school students and to examine the change of this relationship
according to gender, number of siblings, and mother and father education level.

2. Method

The universe of the research consists of 8th grade students studying in a district of Mediterranean
region in the 2020-2021 academic year. In the personal information form used in the research, gender,
mother's education level, father's education level and number of siblings are included. The
Mathematics Motivation Scale (MME), which was adapted into Turkish by Aktan and Tezci (2013),
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was used to determine the students' mathematics motivation levels. Baykul (1990)'s Mathematics
Attitude Scale was used to measure students' attitudes towards mathematics. While determining the
mathematics success of the students, the grade of the 7th grade mathematics course was taken as a
criterion. The 7th grade math grades of the students were obtained from the school directorates with
the approval of the District Directorate of National Education. The research was applied face-to-face
to a total of 252 students in 6 schools in the district between March 1 and March 19, 2021, in one lesson
hour. While determining the mathematics motivation, attitude and achievement levels of the students
participating in the research, the average and standard deviation values of the scores obtained from
the scales were used. It was decided whether the data showed a normal distribution, by looking at the
skewness and kurtosis coefficients. Whether the students' motivation, attitude and achievement in
mathematics differ according to gender was examined using the t-test. The relation between
mathematics achievement and mathematics attitude, the relation between mathematics motivation
and mathematics attitude Pearson Correlation coefficient was used. Mathematics motivation, attitude
and success; ANOVA test was used to determine whether it differs according to the education level of
the mother, the education level of the father and the number of siblings.

3. Findings

It is observed that there is a positive medium level relationship between mathematics motivation and
mathematics attitude. Mathematics attitude was found to have a positive and significant relationship
with internal goal orientation, extrinsic goal orientation, subject value, learning beliefs, and self-
efficacy sub-dimensions, while it was found to have a negative significant relationship with test
anxiety sub-dimension. A moderately significant positive correlation was found between mathematics
motivation and mathematics achievement. It has been determined that mathematics achievement has
a positive and significant relationship with internal goal orientation, extrinsic goal orientation, subject
value, learning beliefs, self-efficacy sub-dimensions, while it has a negative significant relationship
with test anxiety sub-dimensions. It has been determined that there is a positive and moderately
significant relationship between mathematics attitude and success. It has been determined that
mathematical motivation is independent of the variables. It has been determined that there is a
significant relationship between mathematics achievement and the gender variable. It was determined
that the mathematics achievement of girls was significantly higher than that of boys. While it was
determined that mathematics achievement was independent of the number of siblings variable, it was
determined that it differed significantly according to the education level of the parents.

4. Results and Discussions

A positive and moderately significant relationship was found between students' mathematics
motivation and mathematics attitude. It is seen that the relationship of mathematics motivation with
subject value, intrinsic goal orientation and self-efficacy sub-dimensions has high values. In this
direction, raising the students' attitudes towards the mathematics lesson will be possible by
considering the subject meaningful and worth learning, increasing the self-efficacy perception and
providing internal learning motivation. The relationship between the external goal orientation sub-
dimension and the mathematical attitude was calculated quite low compared to the internal goal
orientation. This result shows the importance of intrinsic motivation sources in raising mathematics
attitude. Another finding obtained in the study is that mathematics attitude has a significant
relationship with all motivation sub-dimensions. In this direction, sub-dimensions of motivation can
be used in the development of positive attitudes towards the mathematics lesson. Another finding
obtained from the study is that mathematics attitude has a low level of negative significant correlation
with test anxiety sub-dimension. In this respect, controlling the test anxiety has an important place in
the positive attitude towards the mathematics lesson. The fact that teachers provide students with a
positive exam experience and provide them with positive feedback will contribute to keeping the level
of exam anxiety under control and at the same time to have a positive attitude towards the
mathematics lesson.
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It has been found that there is a positive and moderately significant relationship between students'
mathematics motivation and mathematics achievement. It has been determined that the external goal
orientation sub-dimension has a higher relationship with mathematics achievement. In this direction,
it will be possible to increase the success of mathematics by using external factors that motivate
students. Another finding obtained in the study is that mathematics achievement has a significant
relationship with all motivation sub-dimensions. In this direction, motivation sub-dimensions can be
used to support mathematics achievement. Another finding obtained from the study is that there is a
low level of negative significant correlation between mathematics achievement and test anxiety sub-
dimension. In this respect, controlling test anxiety has an important place in ensuring success in
mathematics. The fact that teachers provide students with a positive exam experience and provide
them with positive feedback will contribute to keeping the level of exam anxiety under control and
also contributing to the success of mathematics

It was found that there is a positive and moderately significant relationship between students'
mathematics attitude and mathematics achievement. It has been determined that students'
mathematics motivation and attitude are independent of the variables. It has been determined that
mathematics achievement is independent of the number of siblings variable and differs significantly
according to the education level of the parents. It has been determined that girls' mathematics
achievement is higher.
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0z MAKALE BIiLGI

Bu arastirmamin amacy; ilkogretim 8. simif Ogrencilerinin matematik Makale Tarihgesi:

motivasyonlari, tutumlari ve basarilari arasindaki iliskiyi belirlemek ve bu Alind1: 04.12.2021

iliskinin cinsiyete, anne ve baba egitim diizeyine gore degisimini Diizeltilmis hali alindi: 31.01.2022
incelemektir. Aragtirmada iligkisel tarama modeli kullanilmigtir Kabul edildi: 08.02.2022

Aragtirmanin  evrenini Akdeniz Bolgesi'ndeki bir ilgenin 8. simf Cevrimigi yayinlandi: 28.03.2022
ogrencilerinin  tamami  olusturmaktadir. Arastirmada = Ogrencilerin Makale Tiirii: Standart Makale
demografik bilgilerini elde etmek igin arastirmaci tarafindan gelistirilen Anahtar Kelimeler: Matematik basarist,
kisisel bilgi formu kullanilmigtir. Ogrencilerin matematik motivasyon matematik tutumu, matematik
diizeylerini belirlemek amaciyla; Pintrich ve arkadaglar: (1991) tarafindan motivasyonu, matematik egitimi.

gelistirilen, Aktan ve Tezci (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
ilkogretim Ogrencileri icin gecerligi ve giivenirligi yapilmis Matematik
Motivasyon Olgegi (MMO) kullamilmistir. Ogrencilerin matematige
yonelik tutumunu 6lgmek igin Matematik Tutum Olgegi kullanilmugtir.
Ogrencilerin matematik basaris1 belirlenirken 7.simif matematik dersi not
ortalamas: ol¢iit alinmistir. Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde
betimsel analiz, Bagimsiz Gruplar t-Testi, ANOVA, Pearson Korelasyon
Analizi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére matematik
motivasyonu, tutumu ve basarisi arasinda pozitif yonlii orta diizey anlaml
iligki tespit edilmistir. Matematik motivasyonu ve tutumunun cinsiyet,
anne ve baba egitim diizeyinden bagimsiz oldugu tespit edilmistir.
Matematik basarisimin cinsiyete, anne ve baba egitim diizeyine gore
anlamli farklilagtigi belirlenmistir. Ogretmenlerin, 6grencilerin bagar
duygusunu sinif ortaminda tatmasini saglayarak ortam yaratmalari, aymn
zamanda Ogrencilerin ozyeterlik algis1 ve igsel motivasyonlarin
gelistirmelerine de katki saglayabilir. © 2022 IJESIM. Tiim haklar1 saklidir

1. Giris

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim toplumun da hizla degismesine yol agmistir. Gelisen
toplum; zaman iyi yonetebilen, yaratici, dogru kararlar alabilen insanlara olan ihtiyact dogurmustur.
Bireylerin toplum tarafindan beklenen ihtiyaglara cevap verebilmesi, toplumun kendine yiikledigi
gorevi listlenebilmesi, ¢ag1 yakalayabilmesi, probleme akilci ¢oziimler {iretebilmesi caga uygun egitim
anlayistyla miimkiindiir (Umay, 2003). Yenilenen egitim programlarinda artik bilginin ezberlenmesi
veya aktarilmasi degil, bilginin anlamlandirilmasi 6n plana gikmaktadir. Ogretimden gok, 6grenmenin
tizerinde durulmaktadir. Bireylerden, hizla gelisen teknolojik gelismelere ayak uydurabilmeleri, cagin
gereklerine uygun becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2018). Egitimin teknolojiyle olan
iligkisi ve degisen egitim anlayisi, matematigin basrol oyuncusu olmasini saglamistir. Bilim ve
teknolojideki gelismeler siiphesiz matematiksiz miimkiin olmayacaktir (Egelioglu, 2008). Matematik,
bilim ve teknolojiyi 6nemli 6lciide etkileyen, ¢agdas yasamda da 6nemli bir yer tutan bir kavramdir
(Y1ldirim, 1988). Matematik, bilimde karsilastigimiz problemleri akilc bir sekilde ¢6zmemizi saglayan
ve glinliik yasantimizin her alaninda kullandigimiz 6nemli bilgi ve becerilerdendir (Yenilmez ve
Dereli, 2009). Matematigin birey ve toplumlar i¢in bu derece dnemli olmasi, matematik egitiminin de
oldukga ayr1 bir 6neme sahip olmasini saglamistir. Ciinkii matematik egitimi, diisiincelerin gelisimini
saglamaktadir (Aydin, 2003). Matematik egitimi sadece islem yapmay1 ve basit hesaplamalar
Ogretmez.  Bireylerin bilgiyi anlamlandirmasini, akil yiriitmesini ve olaylar arasinda iliski
kurabilmesini ve hayati anlamay1 ve yonetebilmeyi de saglar (Umay 2003). Matematik egitiminin
genel amaclarinda bireylerden matematiksel kavramlar: ve iliskileri anlayabilmeleri, giinliik yagsama
aktarabilmeleri ve temel becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir. Matematige kargi olumlu tutum
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gelistirmek ve 6z giiven duyulmas: 6gretim programinin genel amaglar: arasindadir (MEB, 2018).
Program, Ogrencileri matematiksel kavramlarin soyutlugundan kurtarmak i¢in somut ve sonlu
modelleme kullanarak matematigin Ogretilmesini hedeflemistir. Program ayni zamanda; tahmin
edebilme, problem ¢6zme, karar verme ve istatistigi dogru sekilde yorumlama becerilerinin énem
kazanmasini saglamistir. Programda temel becerilerin 6grenilmesinin yaninda matematik ile ilgili
olumlu tutum gelistirmesi de amacglanmistir. Matematik egitim programinda ilgi, tutum ve
motivasyonun birbiriyle iligkisi iizerinde durulmustur. Matematik motivasyonunun saglanmas: igin
derse kars1 ilgi duyulmasi gerektiginin alti ¢izilmis, ilgi ve motivasyonu yiiksek 6grencilerin derse
karst olumlu tutum gelistirebilecegi iizerinde durulmustur (MEB, 2009). Ogrencilerin matematik
dersine karsi olumlu tutuma sahip olmalari, ilgi duymalar1 ve matematik Ogrenmeye kars:
motivasyonlar1 yiiksek olmasi amaglansa da durum ne yazik ki bundan farklidir. Matematik dersi ¢ok
Oonemli olmasina ragmen, Ogrenciler tarafindan genellikle sevilmemekte ve sikici bir ders olarak
algilanmaktadir (Aksu, 1985). Bir¢ok 6grenci matematigin zor oldugunu diisiinmekte ve 6n yargih
olarak matematigi basaramayacagi diistincesiyle de matematige karsi olumsuz tutum sergilemektedir.
Karsilasilan bu durum, egitim hayatinin baslarindan itibaren okul yillar: ilerledikge artarak devam
etmektedir. Egitim hayati boyunca 6grenciler matematige karsi olumsuz tutum gelistirmekte ve
dolayisiyla da kendilerine kars1 da giivensizlesmektedir (Baykul, 2002; akt. Yenilmez ve Dereli, 2009).
Ogrencilerin yasadiklari olumsuz tecriibeler matematik dersine karsi olumsuz tutum sergilenmesine
sebep olabilir. Olumsuz tutumlar, égrencinin bagarisinin &niinde engeldir. Ogrencilerin matematik
dersine karsi tutumlari, diisiinceleri, motivasyonlar1 basarilarini 6nemli Sl¢iide etkileyecektir (Boz,
Ozgelik ve Kaygusuz, 2013). Ogrencilerin derse kars1 ilgi duymalar1 ancak matematik dersine yénelik
yiiksek diizeyde motivasyonlar1 ile miimkiindiir. Matematik motivasyonunu her 6grencide aym
yontemle saglamak dogal olarak miimkiin degildir. Matematik motivasyonu, ogrencilerin bir
kisminda akademik basar: ile saglanirken bir kisminda cesitli etkinliklerle derse karsi ilgilerinin
dolayistyla motivasyonlarinin artmasiyla saglanabilir. Matematik basarisi ile iligkili oldugu diistiniilen
tutum ve motivasyon kavramu ile ilgili alanyazin taramas: yapildiginda matematik basaris ile tutum
ve motivasyon arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna varan arastirmalar mevcuttur (Akyurt,
2019; Siiren, 2019; Tongug, 2013). Yapilan arastirmalarda matematik tutumu ve motivasyonu bir arada
ele alan c¢alismalarin (Ayan, 2014; Kili¢, 2011, Yilmaz, 2011) oldukga smirli oldugu goriilmektedir.
Bloom (1988)'a gore duyussal giris 6zellikleri, basar1 iizerindeki degiskenligin %25ini aciklar. Ilgi,
tutum, akademik benlik kavramlari duyussal giris Ozelliklerindendir. Duyussal giris 6zelliklerinin
olumlu olmasi, bireysel farkliliklarin dikkate alinarak her bireyin 6grenme hizinda uygulanan egitim
faaliyetleriyle miimkiindiir. Bu yoniiyle matematiksel motivasyon ve matematik tutumu gibi duyussal
degiskenlerin matematik basarisi {izerinde anlamli etkileri olabilecegi ifade edilebilir. Reyes (1984),
matematik egitiminde tutum ve duyussal oOzelliklerin arastirilmasmin iki 6nemli sebebini
ne olursa olsun olumlu tutumun egitimin onemli bir ¢iktis1 olmas1” olarak belirtmektedir. Bunlarin
yaninda matematik dersine yonelik tutum diizeyi, 6grencilerin hedeflenen 6zelliklerin kazanilmasin
saglayan yonlendirici bir etkendir. Matematik tutumunun istenen diizeyde olmasi, Ogrencilere
amagclanan Ozelliklerin kazandirilmasini saglayacaktir. Matematik tutumunun olumlu ve istenen
diizeyde olmasi matematik dersine hazir olmanin ilk 6nciiliidiir (Reyes, 1984; akt. Dagistan, 2017).
Matematik Ogretim Programi (MEB, 2009); matematik dersinde 6grenmenin gerceklesebilmesi icin
ogrencilerin matematige yonelik olumlu tutuma sahip olmas: ve matematik motivasyonlarinin istenen
seviyede olmasi, gerekliliginin {izerinde durmustur. Ogrencilerin olumsuz tutuma sahip olmalar
onlarin 6grenme isteklerini ve yapabilecegine olan inancini etkilemektedir. Ogrencilerin sahip oldugu
olumsuz tutumun {izerine derse karsi motivasyonun diisiik olmasi da eklenince Ogrencilerin
matematik basaris1 diismektedir. Alanyazin taramasinda matematik motivasyonu ile matematik
tutum ve basarisini bir arada inceleyen calismalarin oldukc¢a smirli oldugu goriilmektedir.
Arastirmada, matematik basarisinin toplum ve birey agisindan énemi gz oniine alinarak matematik
basarisi ile matematik basarisinin iligkili oldugu diisiiniilen matematik motivasyonu ve tutumu
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arasindaki iliski 8.smnif diizeyinde incelenmistir. Tutum ve motivasyonun basar1 {izerindeki etkisinin
arastirilmasinin, matematik programi gelistirenlere ve uygulayici konumundaki 6gretmenlere biiyiik
yarar saglayacag: diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin genel amaci; 2020-2021 egitim-O0gretim yilinda ilkogretim 8.simif Ogrencilerinin
matematik dersine yonelik motivasyonlari, tutumlar: ve matematik dersi akademik basarilar: arasinda
iliskiyi incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Tlkdgretim 8.smif 6grencilerinin matematik dersine yonelik motivasyonlari ve matematige
yoOnelik tutumlari arasinda anlaml bir iligki var midir?

2. [lkégretim 8.siuf dgrencilerinin matematik dersine ydnelik motivasyonlari ve matematik
basarisi arasinda anlamli bir iligki var midir?

3. [lkogretim 8.sinif 6grencilerinin matematige yonelik tutumlari ve matematik basarisi arasinda
anlamli bir iligki var midir?

4. likogretim 8.sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik motivasyonlari, cinsiyete ve anne-
baba egitim diizeyine gore anlaml farklilik gostermekte midir?

5. llkogretim 8.simf dgrencilerinin matematige yonelik tutumlari, cinsiyete ve anne-baba egitim
diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

6. [Ikdgretim 8.simf 6grencilerinin matematik basarisi, cinsiyete ve anne-baba egitim diizeyine gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

2. Yontem

Arastirmada nicel arastirma yontemi tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmstir.
Tarama arastirmalari; evrenin tutumunu, goriisiinii, 6zelliklerini agiklamak i¢in evrenin tiimiine ya da
orneklem grubuna tarama uygulamas1 yapilarak bilgi toplanan arastirma tirtidiir (Creswell, 2012).
Migkisel tarama tiirii; aragtirmalar herhangi bir uygulama yapilmadan, mevcut olan durumu oldugu
gibi betimler ve aralarindaki iliskiyi ortaya koyar (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2019).

2.1. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Akdeniz Bolgesi'ndeki bir ilcede 6grenim
goren 8.smif Ogrencileri olusturmaktadir. Evrenin belirlenmesindeki 0l¢iit; arastirmacinin yasadigi
yerin ilge olmasi, arastirmanin uygulanmasinda kolayliklar saglayacagi diistiniilmesi, okullara
ulasimin kolayligi, arastirmanin ekonomik olmasidir. Calismada 6rneklem alma yoluna gidilmemis,
arastirma tiim evrene uygulanmistir. Evrendeki alt1 ortaokulda toplam 260 sekizinci sinif 6grencisinin
tamami calismaya goniillii olarak katilmis, 252’sinin verileri dahil edilmis; 8'inin verilerinde
eksiklikler oldugundan calismaya dahil edilmemistir. Katilimcilarin %45,6's1 erkek %54,4'i kiz
ogrencilerden olusmustur. Calismaya katilan 6grencilerin 7. smif yil sonu matematik dersi not
ortalamalar1 incelendiginde en ¢ok 85-100 araliginda 6grenci oldugu (%42,9), diger notlarin birbirine
yakin oldugu gozlenmistir. Kendisi hari¢ kardes sayilarin bakildiginda en c¢ok, sirasiyla, bir
kardeslerinin oldugu (%48,4), iki kardeslerinin oldugu (%32,5), ii¢ ve daha ¢ok kardesin oldugu
(%11,1) goriilmiistiir; kardesi olmayanlarin oran1 %7,9’dur. Anne egitim durumunda ilkokul, ortaokul
ve lise mezunu olanlar %30 civarinda birbirine yakinken sadece %9,5’i iiniversite veya lisanstistii
egitim mezunudur. Baba egitim durumuna bakti§imizda en ¢ok, sirasiyla, %32,1‘i lise, %30,2’si
ortaokul, %29,8’i ilkokul mezunu %14,7’si iiniversite veya lisansiistii egitim mezunudur.

2.2. Veri Toplama Aragclar1

Calismada veri toplama araglari olarak kisisel bilgi formu, matematik motivasyon 6lgegi ve
matematige yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir.

2.2.1. Kigisel Bilgi Formu

Arastirmada kullanilan kisisel bilgi formu arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Formda cinsiyet,
anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve kardes sayist bilgileri yer almaktadir. Alanyazin incelemesi
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yapildiginda incelenen kavramlarin cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve kardes sayisi
ile iliskilendirildigi goriilmiistiir (Akdag, 2018; Akhan, 2015; Akyurt, 2019; Metin, 2019). Bu nedenle
matematik motivasyonu, tutumu ve basaris1 arasindaki iliskinin cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba
egitim diizeyi ve kardes sayusi ile iligkili arastirllmistir. Kisisel bilgiler formu olusturulduktan sonra
uzman goriisii alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve uygulanabilir hale getirilmistir.

2.2.2. Matematik Motivasyon Olgegi

Calismada Ogrencilerin matematik motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla Pintrich ve
arkadaslar1 (1991) tarafindan gelistirilen, Aktan ve Tezci (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan,
ilkdgretim 6grencileri icin gegerligi ve giivenirligi yapilmis Matematik Motivasyon Olgegi (MMO)
kullanilmistir. C)lgek “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle Katilmiyorum” seceneklerinden olusan 571i likert tipi 6lgektir. Toplam 27 maddeden
olugan &lgek 6 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlari igsel hedef yonelimi (3 madde), digsal
hedef yonelimi (4 madde), konu degeri (5 madde), 6grenme inanglar1 (5 madde), 6z yeterlik (6
madde), siav kaygisi (4 madde) seklindedir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.910 olarak
hesaplanirken alt boyutlarinin giivenirlik katsayisi 0.946 ile 0.852 arasinda degismektedir. Olgegin
Cronbach alfa giivenirlik katsayis: arastirmaci tarafindan 0,893 olarak hesaplanirken alt boyutlarinin
Cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0,738 ile 0,894 arasinda hesaplanmigtir. Olgegin puanlamasi
hesaplanirken “Tamamen Katiliyorum=5", “Katiliyorum=4", “Kararsizim=3", “Katilmiyorum=2", “Hig
Katilmiyorum=1" seklinde puanlanmistir. Matematik motivasyon ol¢eginden en diisiik 27, en yiiksek
puan 135 almabilmektedir. Olgekten alman puanin yiiksekligi matematik motivasyonun yiiksek
oldugunu gostermektedir.

2.2.3. Matematige Yonelik Tutum Olgegi

Calismada 6grencilerin matematige yonelik tutumunu 6lgmek igin Baykul (1990)'un “Ilkokul Besinci
Smiftan Lise ve Dengi Okullarin Son Smiflarina Kadar Matematik ve Fen Derslerine Kars1 Tutumda
Goriilen Degismeler ve Ogrenci Se¢me Simavindaki Basari ile Iliskili Oldugu Diisiiniilen Bazi
Faktorler” adli caligmasinda kullandig1 Matematik Tutum Olgegi (MTO) kullanilmugtir. Olgek, Baykul
tarafindan 1056 Ogrenci iizerinde uygulanmis; tek faktorle agiklanan varyansi %56 olarak
hesaplanirken Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,96 bulunmustur. Matematige yonelik tutum olcegi
tek boyuttan olugsmaktadir (Baykul, 1990; akt. Karadeniz, 2014). Arastirmaci, yaptig1 analiz sonucu
Cronbach alfa giivenirlik katsayisin1 0,959 olarak hesaplamistir. Olumlu maddelerin puanlamasi
yapilirken “Tamamen Katiliyorum=5”, “Katiliyorum=4", “Kararsizzim=3", “Katilmiyorum=2", “Hig
Katilmiyorum=1" seklinde puanlanmis, olumsuz maddeler ise “Tamamen Katiliyorum=1",
“Katihlyorum=2”, “Kararsizzm=3", “Katilmiyorum=4", “Hi¢ Katilmiyorum=5” olacak sekilde
puanlanmistir. Matematik tutum 6lceginden en diisiik 30 en yiiksek 150 puan alinabilmektedir.

2.3. Uygulama/Verilerin Toplanmasi

Veriler, 6 devlet ortaokulundaki 252 Ogrenciden 1-19 Mart 2021 tarihleri arasinda ytiiz ylize
toplanmustir. Her okulun uygulamasi farkli giinlerde olacak sekilde planlama yapilmistir.
Calismaya katiimda goniilliiliik esas alimmigstir. Calisma uygulanmadan 6nce gerekli bilgilendirme
arastirmaci tarafindan yapilmis, verecekleri cevaplarda samimi ve icten olmalar1 ve elde edilen
verilerin gizli kalacag hatirlatilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan 6grencilerin matematik motivasyon, tutum ve basari diizeyleri belirlenirken
Olceklerden alman puanlarin ortalama ve standart sapma degerlerinden faydalanilmistir. Verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigine, carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilarak karar
verilmigtir. Carpiklik ve basiklik degeri +2 -2 degeri arasinda oldugu icin normal dagilim gosterdigi
kabul edilmistir (George ve Mallery, 2010).

Arastirmada kullanilan Olgekler 5'1i likert tipindedir. Veriler, 1.00-1.79 “Kesinlikle Katilmiyorum”,
1.80-2.59 “Katilmiyorum”, 2.60-3.39 “Kismen Katiliyorum”, 3.40—4.19 “Katiliyorum”, 4.20-5.00
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“Tamamen Katiliyorum” araliklar1 temel alinarak yorumlanmistir. 3.40 {izeri gerceklesen ortalamalar
olumlu, bu degerin altindakiler olumsuz kabul edilmistir (Tekin, 1991: 262).

Matematik motivasyonunun, tutumunun ve basarisinin, 6grencilerin cinsiyetine gore farklilasip
farklilasmadigi, iki grup arasinda ortalamalar1 karsilastirmamizi ve bu ortalamalarin anlamliligina
karar vermemizi saglayan bagimsiz gruplar t testi kullanilarak incelenmistir. Farkl1 gruplardan elde
edilen verilerin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak farklilik olup olmadig1 bagimsiz gruplar t
testi kullanilarak bulunabilir (Can, 2014).

Matematik basaris1 ve matematik tutumu arasindaki iliski, matematik motivasyonu ve matematik
tutumu arasindaki iliski, matematik motivasyonu ve matematik basaris1 arasindaki iliski incelenirken,
iki degisken arasindaki iliskiyi belirlememizi saglayan ve iliskinin yOniinii belirleyen Pearson
Korelasyon katsayis1 kullanilmistir. Korelasyon, degiskenler arasi iliskiyi belirlemekte ve bu iligskinin
glciinii gostermekte kullanilir. Arastirmalarda degiskenler arasi iligkinin belirlenmesinde en ¢ok
kullanilan tiirii Pearson korelasyonudur (Biiyiikoztiirk, 2011).

Matematik motivasyonunun, tutumunun ve basarisinin; annenin egitim diizeyi, babanin egitim
diizeyi ve kardes sayisina gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek icin ikiden fazla grup
ortalamasini karsilastirmamizi saglayan ANOVA testi kullanilmistir.

T testinde sadece iki grubun ortalamalar1 ve anlamlilig1 karsilastirilabilirken daha ¢ok grup ya da
degiskeni karsilastirmada ANOVA testi kullanilmaktadir (Field, 2000). Gruplar arasinda olusan
farkliligin sebebi ise Tukey testi kullanilarak belirlenmistir.

3. Bulgular
3.1. Matematik Motivasyonu ve Matematik Tutumu Arasindaki Iligki

Matematik motivasyon diizeyi ve tutumu her bir maddeden alinan puanlarin toplamiyla
belirlenmistir. Motivasyon 6lcegindeki alt boyutlarin hesaplanmasinda, alt boyutla ilgili maddelerin
toplami kullamlmistir. Ogrencilerin matematik motivasyonu, alt boyutlar1 ve tutumlari arasindaki
iliskinin incelenmesinde korelasyon analizi kullamlmigtir. Ogrencilerin matematik motivasyonu ve alt
boyutlari ile matematik tutumu arasindaki iliski Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Matematik motivasyonu ve tutumu arasindaki iliskinin korelasyon tablosu

Igsel Disgsal Konu  Ogrenme Ozyeterlik Sinav Motivasyon
hedef hedef degeri  inanclar1 kaygis1  ortalama
yonelimi  yonelimi

Matematik ~ Korelasyon

tutumu katsay1st ,674 ,289 ,713 ,469 ,650 -,252 ,667

*p<0.05

Tablodaki korelasyon katsay1 incelendiginde matematik motivasyonu ile matematik tutumu arasinda
pozitif yonlii orta diizey iliski oldugu goézlenmektedir. P<0,05 oldugundan Ho hipotezi reddedilir.
Matematik motivasyonu ile matematik tutumu arasindaki pozitif yonlii orta diizey iliski anlaml
bulunmustur. Yani matematik motivasyonu yiiksek olan Ogrencilerin matematik tutumunun da
yiiksek oldugu kabul edilebilir. Matematik tutumu ile motivasyon alt boyutlari arasindaki iliski
incelendiginde pozitif yonlii iliski goriiliirken smav kaygisi alt boyutunda negatif yonlii iliski
gozlenmektedir. Bu durum, matematik tutumu ile smav kaygist arasinda negatif yonlii iliski
oldugunu; matematik tutumunun istenen seviyede olmasi i¢in sinav kaygi diizeyinin kontrol altinda
tutulmasinin 6nemini gostermektedir.

3.2. Matematik Motivasyonu ve Matematik Basaris1 Arasindaki Miski

Ogrencilerin matematik motivasyonu, alt boyutlar1 ve matematik basar1 notu arasindaki iliskinin
incelenmesinde korelasyon analizi kullanilmistir. Ogrencilerin matematik motivasyonu ve alt
boyutlar1 ile matematik basarisi arasindaki iligki Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Matematik motivasyonu ve basaris: arasindaki iligkinin korelasyon tablosu

Igsel Digsal Konu Ogrenme Ozyeterlik Sinav Motivasyon
hedef hedef degeri  inanglar kaygis1  ortalama
yonelimi  yonelimi

Matematik ~ Korelasyon
basarinotu  katsayisi /324" 498" 344" 323" A436™ -,090 454"

*p<0.05

Matematik motivasyonu ile matematik basaris1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde iligki
saptanmistir. P<0,05 oldugundan bu iliskinin anlamli oldugu sonucuna varilmistir. Matematik
motivasyonu ile matematik basarisi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamh iliski oldugu
bulunmustur. Bu durumda motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin basarilarimin da ytiiksek olacag:
ifade edilebilir. Matematik basarisi ile motivasyon alt boyutlar1 arasindaki iliski incelendiginde pozitif
yonlii iliski goriiliirken sinav kaygist alt boyutunda negatif yonlii iliski gozlenmektedir. Bu durum,
matematik basaris1 ile sinav kaygisi arasinda negatif yonlii iliski oldugunu, matematik basar:
diizeyinin artirabilmesinde sinav kaygisinin kontrol altina alinmasinin 6nemini gostermektedir.

3.3. Matematik Tutumu ve Matematik Basaris1 Arasindaki iligki

Ogrencilerin matematik bagarisi ile tutumu arasindaki iligkiyi belirlemek igin korelasyon analizi
yapilmus, bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Matematik tutumu ve basarisi arasindaki iliskinin korelasyon tablosu

Matematik basarist Matematik tutumu
Matematik basarisi Korelasyon katsayist 1
Matematik tutumu Korelasyon katsayis1 , 324" 1

*p<0.05

Matematik tutumu ile basarisi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde iligki oldugu soylenebilir. P<0,05
oldugundan matematik tutumu ile basaris: arasindaki iligskinin anlaml oldugu séylenebilir.

3.4. Matematik Motivasyonunun Cinsiyete Gore Incelenmesi

Matematik motivasyonunun cinsiyete gore fark gosterip gostermediginin incelenmesinde t testi
kullanilmistir ve veriler Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Matematik motivasyonun cinsiyete gore t testi sonuglari

Matematik motivasyonu

Cinsiyet N X S t sd P
Kiz 137 104,29 ,55 185 250 0,06
Erkek 115 100,79 ,56 ’

*p<0.05

Matematik motivasyonunun p degeri incelendiginde, p>0,05 oldugundan kiz ve erkek Ogrencilerin
matematik motivasyon diizeyleri arasinda anlamli1 farklilik olmadig1 sdylenebilir (t(250)=1.85, p=0.06).

3.5. Matematik Tutumunun Cinsiyete Gére Incelenmesi

Matematik tutumunun cinsiyete gore fark gosterip gostermediginin incelenmesinde t testi
kullanilmistir ve veriler Tablo 5’'te gosterilmistir.

Tablo 5. Matematik tutum diizeyinin cinsiyete gore t testi sonuglari

Matematik Tutumu

Cinsiyet N X S t sd p
Kiz 137 96,51 ,93 115 250 0,24
Erkek 115 92,64 ,81 ’

**p<0.05
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Tablo 5'te kiz ve erkek Ogrencilerin sayilarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Kiz ve erkek
Ogrencilerin ortalamalarimin da oldukc¢a yakin oldugu tespit edilmistir. Bu durumda p degeri
incelendiginde, kizlarin matematik tutumu ile erkeklerin matematik tutumu arasinda anlaml farklilik
olmadig1 sdylenebilir (t(250)=1.15, p=0.24).

3.6. Matematik Basarisinin Cinsiyete Gore Incelenmesi

Matematik basarisinin cinsiyete gore fark gosterip goOstermediginin incelenmesinde t testi
kullanilmistir, veriler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Matematik bagarisinin cinsiyete gore t testi sonuglari

Matematik Basarist

Cinsiyet F X s t sd p
Kiz 137 3,89 1,33 301 250 0,01
Erkek 115 3,30 1,55 ’

**p<0.05

p<0,05 oldugu icin cinsiyet degiskeninin matematik basarisi {izerinde anlamli oldugu kabul edilir.
Kizlarin matematik ortalamalari, erkeklerin ortalamalarindan yiiksek ¢ikmistir (£(250)=3.21, p=0.01).

3.7. Matematik Basarisinin Anne Egitim Diizeyine Gore Incelenmesi

Matematik basarisinin anne egitim diizeyine gore fark gosterip gostermediginin incelenmesinde t testi
kullanilmistir, veriler Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Matematik bagarisi anne egitim diizeyi betimleyici istatistikleri

Matematik basarisi
95% giiven aralig1
F X S SE Altlimit Ustlimit  Minimum Maksimum
ilkokul 75 3,29 1,58 ,18 2,92 3,65 1,00 5,00
;4?0 E Ortaokul 76 3,25 1,42 116 292 3,57 1,00 5,00
o 2 Lise 77 4,01 1,28 ,14 372 4,30 1,00 5,00
s 5 Universite 22 4,59 1,00 21 4,14 5,03 1,00 5,00
< Lisanstistii 2 5,00 ,00 ,00 5,00 5,00 5,00 5,00
Toplam 252 3,62 1,46 ,09 3,44 3,80 1,00 5,00

Tablo 7 incelendiginde, en yiiksek matematik basaris1 ortalamasina sahip secenek “Lisanstistii”
secenegidir. “Ortaokul” segenegi ise en diisiik matematik basaris: ortalamasina sahiptir.

Tablo 8. Matematik basarisi ve anne egitim diizeyi

Grup N X Ss Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynag: Toplami Ortalamasi
Ilkokul 75 3,29 1,58
Ortaokul 76 3,25 142 Gruplar 54,83 4 13,709
Arasi
Lise 77 4,01 1,28
Universite 2 459 1,00 Gruplar igi 484,10 247 1,960 6,994 ,000
Lisanstistii 2 5,00 ,00
Toplam 538,93 251
**p<0.05

Tablo 8’e gore p<0,05 oldugundan matematik bagarisi {izerinde anne egitim diizeyinin anlaml oldugu
kabul edilir. Bu farkliligin nereden kaynaklandigini bulmak i¢in yapilan Tukey Post hoc testinde anne
egitim durumu ile basar1 notu anlamli sekilde farklilasan gruplarin; anne egitim diizeyi ilkokul
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mezunu-iniversite mezunu, ilkokul mezunu-lisansiistii, ortaokul-lise, ortaokul-iiniversite, ortaokul
lisansiistii, lise-lisanstistii oldugu tespit edilmistir.

3.8. Matematik Basarisinin Baba Egitim Diizeyine Gore Incelenmesi

Tablo 9. Matematik basarisi ve baba egitim diizeyi betimleyici istatistikleri

Matematik basarisi

F X S S.E Altlimit  Ust limit Minimum Maksimum
flkokul 58 332 1,46 19 2,94 3,71 1,00 5,00
;go E Ortaokul 76 297 154 17 2,62 3,32 1,00 5,00
e g I:ise 81 396 1,29 14 3,67 4,25 1,00 5,00
§ < Universite 34 4,73 56 ,09 4,53 4,93 3,00 5,00
Lisanstistii 3 433 1,15 ,66 1,46 7,20 3,00 5,00
Toplam 252 362 146 09 3,44 3,80 1,00 5,00

Tablo 9 incelendiginde en yiiksek matematik basarisi ortalamasina sahip segenek “Universite”
secenegidir. “Ortaokul” segenegi ise en diisiik matematik basaris: ortalamasina sahiptir.

Tablo 10. Matematik basaris: ve baba egitim diizeyi

Grup N X Ss Varyansm Kareler Sd Kareler F p
Kaynag1 Toplam Ortalamasi

Ikokul 58 332 1,46

Ortaokul 76 297 154 Gruplar Arasi 90,04 4 22,51

Lise 81 3,96 1,29

Universite 34 473 56 Gruplar igi 448,89 247 1,81 6,994 ,000

Lisanstustii 3 4,33 1,15
Toplam 538,93 251

**p<0.05

Tablo 10’a gore p<0,05 oldugundan ho hipotezi reddedilir. Matematik basarisi iizerinde baba egitim
diizeyinin anlamli oldugu kabul edilir. Bu anlamliligin neden kaynaklandigini bulmak icin yapilan
Tukey Post hoc testinde, baba egitim durumu ile basar1 notu anlamli sekilde farklilasan gruplarin
baba egitim diizeyi ilkokul mezunu-iiniversite mezunu, ortaokul-lise, ortaokul-iiniversite, lise-
iiniversite oldugu tespit edilmistir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismada ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin matematik motivasyonlari, tutumlar1 ve basarilar
arasindaki iliski belirlenmeye calisilmis ve bu iliskinin cinsiyete, anne-baba egitim diizeyine gore
degisimi incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda matematik motivasyonu ile matematik tutumu
arasinda pozitif yonlii, orta diizey, anlaml iligki tespit edilmistir. Bu sonug, matematik tutumu ve
matematik motivasyonu ile ilgili yapilan calismalarin sonuglariyla biiyiik 6lclide benzerlik
gostermektedir (Akdemir, 2006; Kilig, 2011; Yilmaz, 2011). Matematik motivasyonunun alt boyutlar1
ile matematik tutumu arasindaki iliskiye bakildiginda konu degeri, i¢sel hedef yonelimi ve 6zyeterlik
alt boyutlar ile olan iliskinin yiiksek degerler aldigi goriilmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumun yiikseltilmesi 6grencinin konuyu anlamli ve 6grenmeye deger
gormesi, Ozyeterlik algisimin yiikseltilmesi ve igsel 6grenme motivasyonun saglanmasiyla miimkiin
olacaktir. Arastirmada elde edilen bu sonug literatiirle de desteklenmektedir (Kurbanoglu ve
Takunyaci, 2012; Yildirim, 2011). Digsal hedef yonelimi alt boyutunun matematik tutumu ile olan
iligkisi, i¢sel hedef yonelimine gore oldukga diisiik hesaplanmistir. Bu sonug, matematik tutumunun
ylikseltilmesinde i¢sel motivasyon kaynaklarinin 6nemini gostermektedir. Arastirmada elde edilen bir
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diger bulgu, matematik tutumunun tiim motivasyon alt boyutlartyla anlaml iliski gostermesidir. Bu
dogrultuda matematik dersine yonelik olumlu tutum gelisiminde motivasyonun alt boyutlar
kullanilabilir. Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu, matematik tutumunun sinav kaygis: alt
boyutu ile diisiik diizeyde negatif yonlii anlamli iliski gostermesidir. Elde edilen bu sonug, matematik
tutumu ile kaygi diizeyleri arasindaki iligskiyi aciklayan diger calismalarin sonuglarina benzerlik
gostermektedir (Kurbanoglu ve Takunyaci, 2012; Sapma, 2013; Tuncer ve Yilmaz, 2016). Bu
dogrultuda smav kaygisinin kontrol altina alinmasi matematik dersine yonelik tutumun olumlu
olmasinda dnemli yere sahiptir. Ogretmenlerin 6grencilere olumlu smav deneyimi yasatmasi, onlara
olumlu geri bildirimler saglamasi sinav kaygi diizeyinin kontrol altinda tutulmasini, ayn1 zamanda
matematik dersine yonelik tutumunun olumlu olmasina katki saglayacaktir.

Matematik motivasyonu ve matematik basaris1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli iligki
oldugu bulunmustur. Bu sonug, matematik motivasyonu ve matematik basarisi ile ilgili yapilan
calismalarin sonuglariyla biiyiik ol¢iide benzerlik gostermektedir (Akyurt, 2019; Demir ve Budak,
2016; Kaya, 2019; Kesici, 2018; Siiren, 2019; Tongug, 2013; Ulugay, 2017). Matematik motivasyonunun
alt boyutlar1 ile matematik basarisi arasindaki iligkiye bakildiginda digsal hedef yonelimi alt
boyutunun matematik basarisi ile olan iligkisinin daha ytiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda
ogrencileri motive eden dis etkenler kullanilarak matematik basarisinin yiikselmesi saglanabilecektir.
Bu bulgu, matematik basarisi ile motivasyon alt boyutlarinin incelendigi ¢alismalarin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir (Kaya, 2019; Siiren, 2019; Tongug, 2013). Arastirmadan elde edilen bir diger
bulgu, matematik basarisinin sinav kaygisi alt boyutu ile diisiik diizeyde negatif yonlii anlamli iligki
gostermesidir. Elde edilen bu sonug, matematik basarisi ile kaygi diizeyleri arasindaki iliskiyi
aciklayan diger calismalarin sonuglarina benzerlik gostermektedir (Ilhan ve Oner Siinkiir, 2012; Sad
vd., 2016; Tongug, 2013). Bu dogrultuda smav kaygisinin kontrol altina alinmasi matematik
basarisinin saglanmasinda onemli yere sahiptir. Ogretmenlerin ogrencilere olumlu sinav deneyimi
yasatmasi, onlara olumlu geri bildirimler saglamasi sinav kayg: diizeyinin kontrol altinda tutulmasini,
ayni zamanda matematik basarisina olumlu olmasina katki saglayacaktir.

Calismada matematik tutumu ile matematik basarisi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlaml iliski
oldugu bulunmustur. Bu sonug¢, matematik tutumu ve bagarisi ile ilgili yapilan calismalarin
sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Akdemir, 2006; Bayturan, 2004; Cavdar, 2019; Kilig, 2011; Kurt,
2019; Metin, 2019; Saracoglu, 2016). Yapilan arastirma, matematik tutumu ile matematik basarisi
arasindaki iliskinin anlamli olarak farklilasmadigini gosteren az sayida calismadan farklilasmaktadir
(Yurtsever, 2018).

Yapilan analizler sonucunda matematik tutumunun cinsiyet degiskeninden bagimsiz oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug, matematik tutumu ile cinsiyet arasindaki iliskiyi inceleyen c¢alismalarin
sonuglarina benzerlik gostermektedir (Akdag, 2018; Akdemir, 2006; Kili¢, 2011; Metin, 2019; Sevgi ve
Yakisikli, 2020; Yelkenci, 2019). Calismalarin ¢ogunlugu cinsiyetin matematik tutumu tizerinde
anlamli bir etkisi olmadigini gosterse de matematik tutumu ile cinsiyet arasindaki iliskinin anlamli
olarak farklilastig1 sonucuna varan g¢alismalar da bulunmaktadir (Alici, 2012; Kilig, 2011; Saracoglu,
2016; OzlIii, 2001).

Yapilan analizler sonucunda matematik basarisi ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli iliski oldugu
tespit edilmistir. Kizlarin matematik basarisinin erkeklerin basarisindan anlamli bir sekilde daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde matematik basarisinin cinsiyet
degiskeninden bagimsiz oldugunu gosteren calismalar yogunluktadir (Aktan, 2012; Akhan, 2015;
Bozkurt ve Bircan, 2015; Cavdar, 2019; Toy, 2019). Yapilan arastirma, matematik basarisi ile cinsiyet
arasindaki iliskinin anlamsiz oldugunu gosteren ¢alismalardan bu yoéniiyle ayrilmaktadir. Yapilan
analizler sonucunda matematik basarisinin kardes sayisi degiskeninden bagimsiz oldugunu tespit
edilmistir. Bu sonug, matematik basarisinin kardes sayisina gore anlamli degisim gosteren
calismalardan bu yoniiyle farklilasmaktadir (Toy, 2019). Matematik basarisi ile kardes sayisi
arasindaki iligkiyi inceleyen ¢ok ¢alismaya rastlanilmamaistir. Yapilan analizler sonucunda matematik
basarisinin anne egitim durumuna gore anlamli sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Alanyazin

44



Yusuf Kara & Ali Ozkaya

incelendiginde matematik bagarisinin anne egitim durumuna gore farklilastigi sonucuna ulasan
(Akdemir 2006; Akyurt, 2019) ve farklilasmadigini tespit eden (Akhan, 2015; Bayturan, 2004)
calismalar bulunmaktadir. Yapilan analizler sonucunda matematik basarisinin baba egitim durumuna
gore anlamh sekilde farklilastig1 tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde matematik basarisinin
baba egitim durumuna gore farklilastigi sonucuna ulasan (Akhan, 2015, Akyurt, 2019) ve
farklilasmadigini tespit eden (Akdemir,2006; Bayturan, 2004) ¢alismalar bulunmaktadir.

Calismalarin sonuglar: incelediginde matematik tutumu ile i¢sel motivasyon kaynaklari arasinda
glgclii iligki tespit edilmistir. Bu dogrultuda ogretmenler 6grencilerin olumlu deneyim yasamasin
saglayacak ortam olusturmali, sinif ortaminda bagari duygusunu tatmasim saglayarak Ozyeterlik
algmin ve icsel motivasyonun saglanmasina destek olmalidir. Konunun giinliik hayatla
iliskilendirilmesi, somut materyal kullanilmas1 ve 0grenci seviyesine uygun olarak anlatilmasi 6z
yeterlik algisinin olugsmasina destek olacaktur.

Matematik basaris1 ile dissal motivasyon kaynaklari arasinda giiglii iliski tespit edilmistir. Bu
dogrultuda 6gretmenler 6grencileri motive edecek olumlu geri bildirimleri saglamalidir. Ders notlar:
siiphesiz ki 6grenci igin en biiyiikk motivasyon kaynaklarindan biridir. Ogretmenler, bu konuda
ogrencilerin matematik motivasyonunu kirmadan notlandirma yapmalidir.

Matematik basaris1 ve tutumu ile smnav kaygisi arasinda negatif yonlii iliski tespit edilmistir. Bu
dogrultuda 6gretmenler, sinavi 6grenci seviyesine uygun hazirlamalidir. Ogrenci ilkokuldan itibaren
basarma duygusunu yasamali ve sinav kaygisi kontrol altina alinmalidir. Bu asamada rehberlik servisi
tarafindan destek alinmali, gerekli bilgilendirme ve yonlendirme yapilmalidir. Arastirma sadece
8.smif diizeyinde yapilmistir. Calisma farkli smif diizeylerinde ve farkli kademelerde yapilarak
aradaki iligki incelenebilir. Calismada matematik tutumu, basaris1 ve motivasyonu arasindaki iligki
incelenirken cinsiyet, kardes sayisi, anne ve baba egitim diizeyi degisken olarak kullanilmistir.
Degisken sayisi artirilarak daha kapsamli calisma yapilabilir. Calismada orneklem olustururken
birden fazla il kullanilarak katilimci sayisinin artirilmasi ve olglilmeyen degiskenlerin kontrol altinda
tutulmasi saglanarak genellenebilirlik saglanabilir. Arastirmada kiz 6grencilerin matematik basarisi
erkek Ogrencilerin basarisindan daha yiiksek g¢ikmistir. Bunun altinda yatan sebepler (psikolojik,
biyolojik, fiziksel) incelenebilir. Matematik motivasyonu ile ilgili yapilan calismalara literatiirde pek
fazla rastlanmamistir. Matematik motivasyonu ile demografik degiskenlerin iligkisi derinlemesine
incelenebilir. Arastirmada farkli motivasyon alt boyutlarini iceren matematik motivasyon Olgegi
kullanilarak matematik tutumu ve basarisinin motivasyon alt boyutlartyla iligkileri incelenebilir.
Ogrencilerin matematik motivasyon diizeylerini inceleyen nitel alisma yapilabilir.
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