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ABSTRACT

This study was carried out to determine the representation of the activities in the Secondary School (5th, 6th,
7th, and 8th grade) Science Textbooks in terms of scientific process skills. The study was carried out with the
document analysis method, one of the qualitative research methods, and the descriptive analysis method was
used in the analysis of the data. In order to determine which process skills the activities in the textbooks aim to
develop, 17 scientific process skills were determined as a result of the literature review, and each activity was
analyzed according to the definitions in the light of the theoretical framework. In line with the data obtained
from the study; it was concluded that while the skills of observing, comparing, communicating, collecting and
recording data, estimating, interpreting data were more involved in the activities in the books, the skills of
classification, using number/space relations, forming hypotheses, determining variables and making decisions
were less involved. In addition, it was determined that the most basic process skills and the least experimental
process skills were included in the activities. According to the results of this study, it can be said that in the
textbooks to be updated and written in the field of science, improvements should be made in the textbooks by
increasing the rates of causal and experimental process skills in the activities, taking into account the cognitive
levels of the students according to each grade level.
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Bu galisma Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda yer alan etkinliklerin bilimsel stireg
becerileri yoniinden temsil edilme durumlarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calisma nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi ile ylrittlmus olup verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
kullaniimigtir. Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin hangi stireg becerilerini gelistirmeye yonelik oldugunu tespit
etmek icin alanyazindaki taramalar sonucunda 17 bilimsel siire¢ becerisi belirlenmis ve kuramsal cerceve
1sigindaki tanimlamalara gore her bir etkinligin analizi yapilmistir. Calismadan elde edilen veriler dogrultusunda;
kitaplarda yer alan etkinliklerde gézlem yapma, karsilastirma, iletisim kurma, verileri toplama ve kaydetme,
tahmin etme, verileri yorumlama becerileri daha gok yer alirken siniflama, sayi/uzay iliskilerini kullanma, hipotez
kurma, degiskenleri belirleme ve karar verme becerilerine daha az yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
etkinliklerde en gok, temel stireg becerilerinin, en az da deneysel siire¢ becerilerinin yer aldigi tespit edilmistir.
Bu calismanin sonuglarina gore fen bilimleri alaninda giincellenecek ve yeni yazilacak ders kitaplarinda her bir
sinif diizeyine gore ogrencilerin bilissel seviyeleri de g6z dniinde bulundurularak etkinliklerdeki nedensel ve
deneysel siire¢ becerilerinin oranlarinin artirilmasi suretiyle kitaplarda iyilestirme yapilmasi gerektigi
soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri ders kitabi, etkinlikler, bilimsel stireg becerileri, fen egitimi, dokiiman incelemesi
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Giris

Fen bilimlerinin yasamimiza etkisinin belirgin sekilde
gorildugi giinimuzde bilim okuryazari bir birey olmak ve
bilimi anlayabilmek igin bilimsel silire¢ becerilerinin
gelistiriimesi en énemli amaglardan biridir (Harlen, 1999;
MEB, 2005). Bilginin nasil elde edildigini anlama, dogadaki
olgu ve olaylari kesfetme, insanin gevre ile olan iligkisini
anlama ve gunlik hayatta karsilagilan problemleri
¢Ozebilme gibi niteliklerin kazandirildigi en temel ders
olarak gorilen fen bilimleri derslerinde amag 6grencilere
mevcut bilgileri aktarmak degil 6grencilerin bilimsel
bilgiye ulasmasi igin gerekli becerileri kazandirmaktir
(Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997; Kaptan ve
Korkmaz, 1999; MEB, 2018). Bilimsel sire¢ becerileri
ogrencilerin bilimsel bilgiye ulasmasini saglayan, bilimin
isleyisine yonelik farkindalk kazandiran, o6grencilerin
O6grenme ortaminda arastirma yoluyla aktif olmalarini
saglayarak kendi 6grenmelerinden sorumlu olma duygusu
veren ve kalici 6grenmeye yol acan becerilerdir (Akdeniz,
2016, s. 228). Fen igeriginin kolayca ve anlamli bir bigimde
anlasilmasina imkan saglayan bilimsel siire¢ becerileri
sorgulamayi, sorular sormayi ve cevaplarini arastirmayi,
kesfetmeyi, problemler tzerine diisiinmeyi ve problemleri
¢6zmeyi destekleyen becerilerdir. Bilim insanlari gozlem,
siniflama, karsilastirma, tahmin etme, sonug¢ cikarma,
deney yapma, verileri yorumlama gibi pek ¢ok beceriyi
kullanarak somut deneyimler araciligiyla bilimsel bilgiyi
yapilandirir ve diizenlerler (Aslan, Ertas Kilig ve Kilig, 2016;
MEB, 2005). Bilim insanlarinin kullandigi bu becerilerin
fenin 0Ogrenilme silreglerinde Ogrencilerin kullanmasi
saglanarak kazandirilmasi biiytk bir 6nem arzetmekedir.

Fen bilimleri egitimi toplumlarin gelecegi icin anahtar
bir rol oynamakta olup pek cok ilke fen egitiminin ¢ok
daha kaliteli bir hale gelmesi icin blylk ¢abalar
harcamaktadir (MEB, 2005). Birgcok Ulkede oldugu gibi
Ulkemizde de belli dénemlerde mevcut programlar
bilimsel, teknolojik ve ekonomik ilerlemelere ve toplumsal
ihtiyaclara gore toplumdaki degisimleri ve gelismeleri
yansitacak  bicimde yeniden dizenlenmekte ve
yenilenmektedir (Eskicumali, Demirtas, Glr Erdogan ve
Arslan, 2014). Ders kitaplari, bu yenilenme sureclerinde
Ogretim programlarina yiklenen niteliklerin sinifta hayat
bulmasinin temel araci olarak blylik 6neme sahiptir
(Tertemiz, Ercan ve Kayabasi, 2011). Ders kitaplarinin
ogrencilere 6gretim programlarinda hedeflenen nitelikleri
kazandiracak ve hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan
temel kaynak niteligi taslyacak bicimde hazirlamasi biyik
onem arzeder. Bazi arastirmacilar ders kitabinin sinifta
nihai bilgi kaynag olarak hizmet ettigine, Ogretim
desteginin cogunu sagladigina ve birgok durumda aslinda
mifredat haline geldigini ifade etmektedirler (Chiappetta,
Sethna ve Fillman, 1993). Bu nedenle de fen kitaplarinda
bulunan etkinliklerin 6grencilere kazandirilmasi gereken
bilimsel slire¢ becerilerinin genis bir sekilde kullaniimasina
ve bu yolla fen kavramlarini gelistirilmesine firsat verecek
sekilde tasarlanmasi gerekmektedir (Akben, 2015;
Huppert, Lomask ve Lazarowitz, 2002; Safaah, Muslim ve
Liliawati, 2017; Sahin, 2017).
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Bilimsel  slre¢ becerilerine iliskin  alanyazin
incelendiginde farkli  sekilde siniflandirmalar yer
almaktadir. Bazi galismalar bu becerileri temel sireg
becerileri ve gelismis (butlnlestirici) slre¢ becerileri
olarak iki grupta toplarken (Rezba, Sprague, Fiel, Funk’ ten
aktaran Bayir, 2008; Bagci Kilig, 2003; Padilla, 1990), bazi
calismalar ise temel siire¢ becerileri, nedensel sireg
becerileri ve deneysel siire¢ becerileri olarak ¢ grupta
(Akdeniz, 2016; Cepni, 1997) kategorize etmektedir.

Temel siure¢ becerileri bilginin kesfedilmesinde
deneyimlerimizi anlamamiza yardimci olan ve bilim
insanlarinin  yapti§i  temel faaliyetleri  kapsayan
becerilerdir. Bu beceriler zihinsel gelisimin en 6nemli
parcasi olarak degerlendirilmekte ve gilinlik yasamda
sikga kullanilmaktadir (Aslan vd., 2016; Rowland, 1987).
Temel silire¢ becerileri gelismis sire¢ becerilerinin
temelini olusturmakta olup okul dncesi egitim ile birlikte
ogrencilere kazandirilmaya baslanabilir. Ortaokuldan
itibaren ise gelismis slire¢ becerilerinin kazandirilmasi
mimkiindiir. Buradan anlasilacagl Uzere okul oncesi
egitimden  itibaren  6grencilerin  bilimsel  sireg
becerilerinin  gelisimleri  giderek  derinlesmektedir
(Aydogdu ve Karakus, 2015). Nedensel siire¢ becerileri
ogrenciler ve bilim insanlari tarafindan kullanilan kendine
0zgU zihinsel beceriler olup, 6grencilerin test edilebilir
calismalari  ve  hipotezlerle  mantiksal  sonuglar
ctkarmalarini igermektedir (Cepni vd., 1997). Deneysel
sure¢ becerileri daha karmasik, ¢ok yonli ve ylksek
disinme seviyesi gerektirir ve daha ©nce kazanilan
becerilerin devami niteligindedir (Akdeniz, 2016).

Ders kitaplarinin bilimsel siire¢ becerileri yoniinden
analizi ile ilgili alanyazin incelendiginde, ¢calismalarin 2018
yili dncesinde hazirlanan fen bilimleri 6gretim programi ve
bu programlar dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinin
etkinlikler kisminda gegen bilimsel slre¢ becerilerinin
karsilastiriimasi ve etkinliklerin bilimsel sireg¢ becerileri
acisindan ne kadar temsil edildigi ile ilgilidir (Alayasrah ve
Salih, 2017; Antrakusuma, Masykuri ve Ulfa 2017; Aslan
Efe, Efe ve Yicel, 2012; Aziz ve Zain, 2010; Can, 2020;
Dokme, 2005; Koray, Bahadir ve Geggin, 2006; Onur
Akgay, 2011; Turan, 2015; Yal¢in, 2011; ZeitounveHajo,
2015). Bu galismalarin sonuglarinda etkinliklerde yer alan
sireg becerilerinin sistematik bir dagilima sahip olmadigi
ve bazi etkinliklerde yeterli oranda temsil edilmedigi
gorlilmektedir. Bilimsel slire¢ becerileri, fen derslerinde
ogrenmeyi kolaylastiran, arastirma yol ve yontemlerini
kazandiran temel beceriler olup fen derslerinde bu
becerilere donik etkinliklerin yer almasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Giincellenmis olan 2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programi’na gore hazirlanmis ders kitaplarinin
bilimsel sure¢ becerileri agisindan incelenmesine yonelik
ise az sayida calisma bulunmakta olup bu calismalarda da
ya oldukc¢a az sayida beceriye yer verilmis (Alin Uran,
2019; Tezcan, 2019) ya da ders kitabinin sadece bir
Unitesinde bulunun etkinlikler bilimsel siire¢ becerileri
acisindan incelenmistir (Turan, 2020). Bu baglamda
Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. Sinif) Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda
yer alan etkinliklerin bilimsel slire¢ becerileri agisindan
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incelenmesini amaglayan bu c¢alismada hem her sinif
diizeyindeki ders kitaplarinin incelenmesi hem de on yedi
farklh tlrde bilimsel stireg becerisinin incelenerek fen ders
kitaplarinin durumunun belirlenmesi suretiyle alanyazina
onemli bir katki saglayacagi dusinulmektedir. Calismanin
amaci dogrultusunda arastirmanin problemi olarak
“Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. Sinif) Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda
yer alan etkinlikler bilimsel siire¢ becerilerini ne diizeyde
temsil etmektedir?” sorusuna cevap aranmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, ortaokul (5, 6, 7 ve 8. Sinif) Fen Bilimleri
Ders Kitaplarinin bilimsel siire¢ becerileri yoniinden ne
diizeyde temsil edildiginin incelenmesine yonelik olmasi
nedeniyle nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizi yontemi kullanilmistir. Dokiman incelemesi
arastirma konusuyla ilgili olgu ve olaylar hakkinda bilgi
iceren yazili kaynaklarin analiz edilerek veri saglanmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Dokiiman incelemesi, hem bir
veri toplama yontemi hem de bir analiz bigimi olup fiziksel
kaynaklarin sinirlarini  belirlemek, kategorize etmek,
arastirmak ve yorumlamak igin kullanilan teknik olarak da
tanimlanabilir  (Ozkan, 2019). Bu arastirmada da
ortaokulun her sinif diizeyinden birer fen bilimleri kitabi
olmak Uzere toplam dort kitabin bilimsel siireg
becerilerine yer verme durumlari belirlenmistir.

Evren- Orneklem

Bu arastirmanin evrenini MEB Talim Terbiye Kurulu
tarafindan Haziran-2018’de 5, 6, 7 ve 8. siniflarda
okutulmak ve her sinif diizeyi icin iki kitap olmak Uzere
belirlenen sekiz adet Fen Bilimleri Kitabi olusturmaktadir
(MEB Tebligler Dergisi, Haziran-Ek 2018). Arastirmanin
orneklemini ise bu kitaplar arasindan seckisiz 6rnekleme
yontemlerinden biri olan tabakali drnekleme ydntemi
kullanilarak secilen dort adet Fen Bilimleri Ders Kitabi
olusturmaktadir (Aytac, Tiirker, Bozkaya ve Ugiincii, 2018;
Demirgali ve Alkan, 2018; Gezer, 2018; Ozkan ve
Misirlioglu, 2018). Seckisiz 6rnekleme yontemlerinden
tabakal 6rnekleme yonteminde 6nce ¢alisma igin etkili
olabilecek bir faktore gore evren kendi icinde homojen
tabakalara boliiniir. Sonrasinda ise her bir tabaka igin
belirlenen 6rneklem biylklGga kadar birim her tabakadan
ayri ayri rastgele segim yapilarak 6rneklem olusturulur
(Buyukoztirkvd., 2016).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada betimsel analiz yontemi ile verilerin
analizi yapilmistir. Betimsel analizde arastirmanin
kavramsal yapisindan hareketle bir gerceve olusturulur ve
bu cerceve dogrultusunda verilerin hangi kategori ve
temalar altinda toplanacagl belirlenerek analiz yapilir
(Baltaci, 2019). Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif Fen Bilimleri Ders
Kitabinda yer alan etkinliklerin hangi bilimsel sireg
becerilerini gelistirmeye yonelik oldugunu tespit etmek

icin 6nce analiz edilecek beceriler belirlenmis olup Cizelge
1’deki siniflandirmaya ve tanimlamalara goére her bir
etkinligin analizi yapilmistir (Akdeniz, 2016; Aslan
vd.,2016; Bagci Kilig, 2003; Cepni vd., 1997; Karsli, 2017;
Tan ve Temiz, 2003). Bu arastirmada Cepni vd. (1997)
tarafindan yapilmis olan temel siireg becerileri, nedensel
sire¢ becerileri ve deneysel slire¢ becerileri
siniflandirmasi temel alinmigtir. Ayrica iletisim kurma
becerisi bilim 6gretiminin gelistirmeyi amacladigi en temel
becerilerden biri olmasi sebebiyle (Bayir; 2008) ve ¢ikarim
yapma becerisi de gozlenen olaylarin nedenleri
konusunda agiklamalar yapma (Anaglin ve Yasar, 2009)
baglaminda nedensel siire¢ becerileri agisindan 6nem
tasimasi nedeniyle Cepni vd. (1997) tarafindan yapilan
siniflandirmada yer verilmeyen iletisim kurma ve gikarim
yapma becerilerine de bu ¢alismada yer verilmistir.

Analiz edilen tim etkinlikler arasindan rastgele bir
etkinlik secilerek (Fen Bilimleri 7. Sinif Kitabi’'nda 3.
Unite’de bulunan ‘Kinetik Enerji Nelere Baghdir?’ isimli
etkinlik) analiz edilme sireci 6rnek tizerinden Resim 1’de
anlatilmigtir;

Sekil 1’de verilen etkinlik 6rnegi incelendiginde
etkinligin yonergeler kisminda genel olarak 6grencilerden
verilen arag ve geregleri kullanarak olaylari incelemesi ve
bilgi toplanmasi istendigi icin ‘gézlem yapma’ becerisine,
gozlem sonucunda arabanin Gg¢ farkli konumunda da
karton kutuya aldirdigi yolun 6lglimesi istenerek ‘6lgme’
becerisine, gozlem ve 6lglimler neticesinde elde edilen
verilerin cizelgeye kaydedilerek diizenlenmesi istendigi
icin ‘verileri toplama ve kaydetme’ becerisine, tablodaki
degerlerin karsilastirilmasi istenerek arabanin farkh
durumlarinin kiyaslanmasi istendigi icin ‘karsilastirma’
becerisine’, araba ve kutunun sabit tutularak ytkseklik ve
yukin degistirilmesi ile incelenen olay ve durumu
etkileyen faktorlerden birini degistirip digerlerini sabit
tutarak sonuglar Uzerine ne tir etkide bulundugunun
tespit edilmesi ve degiskenler arasindaki iligkinin
sinanmasi istendigi icin ‘degiskenleri degistirme ve kontrol
etme’ ve ‘deney yapma’ becerisine, etkinligin analiz
kismindaki 1. soru ile gdzlem sonucunda olusan tablodaki
degerlerin  agiklanmasi  istendigi  icin  ‘verilerin
yorumlanmasi’ becerisine, 2. soru ile gbzlem yoluyla
toplanan verilere dayanarak gézlemlerin yorumlanmasi ve
durum hakkinda muhtemel agiklamalar yapilmasi istendigi
icin ‘ctkarrm yapma’ becerisine ve 3. soru ile deney
sonucunun yorumlanarak bir genellemeye varilmasi
istendigi icin ‘sonu¢ ¢itkarma’ becerisine vurgu yapilmistir.

Ayrica 5, 6, 7 ve 8. sinif fen bilimleri ders kitaplarinda
bulunan ‘Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalarr’
adi altindaki etkinlikler 6grencileri ders kitaplarinin
basinda veya sonunda yer verilen ‘bilimsel arastirma
stireci’, ‘miihendislik tasarim siireci’ ve ‘proje nasil
hazirlanir’ yénergelerini kullanmaya yonlendirmektedir.
Bu nedenle ‘Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalarr’
adi altindaki etkinlikler incelenirken bu yoénergeler de
dikkate alinarak analiz gergeklestirilmistir.
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Cizelge 1. Bilimsel slire¢ becerilerinin siniflandiriimasi ve tanimlamalar*

Temel Siireg Becerileri

Agiklamasi

Go6zlem Yapma

Duyu organlarimizi ya da degisik arag ve geregleri kullanarak nesnelerin veya
olaylarin incelenmesidir.

Karsilastirma

Nesneleri veya olaylari belli bir 6zellige gore ayni veya farkli oldugunu belirleme
islemidir.

Siniflama

Olaylari, nesneleri veya fikirleri belirli 6zelliklerine gore gruplandirmadir.

Olgme

Bir niteligin gbzlemlenmesi ve gdzlem sonucunun sayi veya sembollerle ifadesi
olarak tanimlanan 6lgme, en basit anlamiyla kiyaslama ve saymadir.

iletisim Kurma

Bilgilerin, duygu, diisiince ve yasantilarin sozli, s6zsiz veya yazili olarak
paylasiimasidir.

Sayi/Uzay lliskilerini kullanma

Nesnelerin ve olaylarin sekli, zamani, hizi, uzakligi vb. gibi 6zelliklerinin
algilanmasi, diizlemdeki ve li¢ boyutlu evrendeki sekillerine gére anlasiimasidir.

Verileri Toplama ve Kaydetme

Gozlem ve Olciimler neticesinde elde edilen veriler amacina uygun olarak tablo,
sekil, cizelge ve resim gibi cesitli diizenleyici formlar yardimiyla kaydedilmesidir.

Nedensel Siire¢ Becerileri

Agiklamasi

Tahmin Etme

Deneyimlere, arastirma ve gézlem sonucu elde edilen verilere ve kanitlara dayali
olarak gelecekteki olaylar veya var olmasi beklenen olaylar tzerine fikir
olusturmaktir.

Cikarim Yapma

Gozlem yoluyla toplanan verilere dayanarak gézlemlediklerimizi yorumlamak ve
gozlenemeyen durumlar hakkinda agiklamalar yapmaktir. Cikarimlar
gerceklesmis olayin muhtemel agiklamalaridir.

Degiskenleri Belirleme

Bir durum veya olayda arastirmanin gidisatini etkileyebilecek degisen veya sabit
kalan tim etkenlerin ifade edilmesidir.

Verileri Yorumlama

Bu siireg basit bir gozleme anlam vermekten bir tablo, grafik veya cizelgedeki
veriler igin bir aciklama yazmaya kadar degisiklik gosterir.

Sonug Cikarma

Deney siiresince yapilan goézlemlerden ve deneyimlerden yola gikilarak deneyin
sonucunun yorumlanmasi ve bir sonuca veya genellemeye varilmasidir.

Deneysel Siireg Becerileri

Aciklamasi

Hipotez Kurma

Gecgmis deneyimlere, onbilgilere, gozlemlere ve eldeki delillere dayah olarak
belirli bir arastirma sorusu veya bir problem igin sunulan potansiyel bir ¢6ziim
veya yanittir.

Verileri Kullanma ve Model
Olusturma

Bu stireg becerisi ile arastirma ve deney sonucunda gesitli diizenleyiciler ile kayit
altina alinan veriler kullanilarak olaylarin gerceklesmesini gosterebilecek 6zellige
sahip bir model olusturulmaya calisilir.

Deney Yapma

Biitlin becerileri birlestiren siireg olup, degiskenlerin degistirilip kontrol edilerek
hipotezlerin sinanmasidir.

Degiskenleri Degistirme ve

incelenen olay ve durumu etkileyen faktérlerden birini degistirip digerlerini sabit

Kontrol Etme

tutarak sonuglar tzerine ne tiir etkide bulundugunu tespit etmektir.

Karar Verme

Yapilan gozlemler, deneyler veya incelemeler sonucunda bilimsel siire¢
becerilerini kullanarak bir hilkme veya yargiya varmaktir.

*(Akdeniz, 2016; Aslan vd., 2016; Bagci Kilig, 2003; Cepni vd., 1997; Karsli, 2017; Tan ve Temiz, 2003)

Arastirmanin glvenirligini belirlemek icin Miles ve
Huberman (1994) tarafindan onerilen kodlayicilar arasi
givenirlik formalt  kullanilmistir (Miles ve Huberman,
1994). Bu amagla siniflandirmalari ve kriterleri igeren
oOlglitler ve her kitaptaki etkinliklerin %20’lik kismi rastgele
secilerek fen egitimi alaninda bir uzamana bagimsiz olarak
kodlama yapmak Uzere verilmistir. Kodlayicilar arasi
glvenirligin belirlenebilmesi igin evrenin %10-20’sini temsil
edebilecek bir orneklem kullaniimasi gerekmektedir
(Neuendorf, 2002). Kodlamalar tamamlandiktan sonra
yapilan hesaplama sonucunda kodlayicilar arasi giivenirlik
%82 bulunmustur. Kodlayicilar arasi uyum vyiizdesinin
%70'in  lzerinde olmasi beklenmektedir (Miles ve
Huberman, 1994). Bu nedenle arastirmada givenirlik
saglanmistir. Ayrica kodlayicilar arasindaki farkliliklari
giderecek bicimde tartismalar yiritilmis ve uzlasiya
varilarak nihai kodlara karar verilmistir.
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Bulgular

5, 6, 7 ve 8. sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda yer alan
etkinliklerin bilimsel slire¢ becerileri yoninden ne
diizeyde temsil edildigine iliskin analiz bulgular asagida
sunulmustur.

5. sinif ders kitabinin 7 Unitesindeki ‘Etkinlik’ ve ‘Fen,
Miihendislik  ve  Girisimcilik ~ Uygulamalar’  olarak
adlandirilan toplam 44 etkinlik incelenmis ve etkinliklerin
Unite ve kitap genelindeki bilimsel siire¢ becerilerinin
sayisal dagilimi Cizelge 2’ deki gibi belirlenmistir.

Cizelge 2'yi inceledigimizde 5. Sinif ders kitabinin
genelinde gozlem vyapabilme, verileri toplama ve
kaydetme, tahmin etme, verileri yorumlama becerilerine
diger becerilere gore daha ¢ok yer verildigi gértilmektedir.
Siniflama, sayi/uzay iliskilerini kullanma, hipotez kurma,
degiskenleri belirleme ve karar verme becerilerinin ise
diger becerilere gore daha az temsil edildigi tespit
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edilmistir. Ayrica etkinliklerde tespit edilen becerilerin %
46,61'inin temel siire¢ becerisi, % 33,04’Gnlnnedensel
sire¢ becerisi ve % 20,35’inindeneysel slire¢ becerisi
oldugu tespit edilmistir.

6. sinif ders kitabinin 7 Gnitesindeki ‘Sira Sizde’ ve fen,
muhendislik ve girisimcilik uygulamalarini iceren ‘Birlikte
Tasarlayalim’ olarak adlandirilan toplam 49 etkinlik
incelenmis ve etkinliklerin Unite ve kitap genelindeki
bilimsel sire¢ becerilerinin sayisal dagihmi Cizelge 3’ deki
gibi belirlenmistir.

Cizelge 3’0 inceledigimizde 6. sinif ders kitabinin
genelinde ise gdzlem, verileri yorumlama, ¢ikarim yapma,
tahmin etme, karsilagtirma, verileri toplama ve kaydetme,
verileri kullanma ve model olusturma becerilerine diger
becerilere gore daha ¢ok yer verildigi gorilmektedir.
Siniflama, sayi/uzay iliskilerini kullanma, sonug ¢ikarma,
hipotez kurma, degiskenleri belirleme ve karar verme
becerilerinin ise diger becerilere goére daha az temsil
edildigi tespit edilmistir. Ayrica etkinliklerde tespit edilen
becerilerin % 41,90'inin temel siireg becerisi, % 35,17’sinin
nedensel siire¢ becerisi ve % 22,93’inlin deneysel siireg
becerisi oldugu tespit edilmistir.

7. sinif ders kitabinin 7 Gnitesindeki deney, etkinlik ve
fen, mihendislik ve girisimcilik uygulamalarini iceren ‘Fen
Atélyesi’ olarak adlandirilan toplam 52 incelenmis ve
etkinliklerin Gnite ve kitap genelindeki bilimsel sireg
becerilerinin sayisal dagilimi  Cizelge 4’ deki gibi
belirlenmistir.

Cizelge 4’U inceledigimizde 7. sinif ders kitabindaki
Uniteler arasinda etkinlik sayilarinin farkli olmasindan
dolayi bilimsel siireg becerilerinin temsil edilme durumlari
arasinda belirli bir dizen olmadig goriilmektedir. 1, 2 ve
7. Unitelerde daha az etkinlik oldugu icin bilimsel siireg
becerileri bu Unitelerde daha az yer almaktadir. Kitap
genelinde ise iletisim kurma, gozlem, verileri yorumlama,
verileri toplama ve kaydetme, verileri kullanma ve model
olusturma, tahmin etme ve karsilastirma becerilerine
diger becerilere gore daha ¢ok yer verildigi gériilmektedir.
Bunun yani sira siniflama, sayi/uzay iliskilerini kullanma,
sonug c¢ikarma, hipotez kurma, degiskenleri belirleme ve
karar verme becerilerinin ise diger becerilere gére daha az
temsil edildigi tespit edilmistir. Ayrica etkinliklerde tespit
edilen becerilerin %48,75’inin temel sireg¢ becerisi, %
28,13’'Unln nedensel sire¢ becerisi ve % 23,12'sinin
deneysel siire¢ becerisi oldugu tespit edilmistir.

, Kinetik Enerji Nelere Baghdir?
» Arac ve Gereg +  Sinimmimizda beser Kisilik gruplar olusturalim.
: gi?\:;l * DBir adet tahta takoz uzerine, bir ucu yerde diger ucu takoz uzerinde
- Kalem olacak sekilde tahta parcasin yerlesgtirelim.
= Tart takim = Tahta parcasinin alt ucuna bellh uzaklhkta karton kutuyu yerlestirelim.

= Karton kutu (1 adet)

= Egik duzlem arabasi
(1 adet) .

= Tahta takoz (ayni
boyutlarda 2 adet)

= 60 cm uzunlugunda
wve 15 cm genisgli-
ginde tahta parcasi -

= Tahta parcasinin ust kisminda arabay serbest birakahm. (Sekil 1)

Arabanin karton kutuya aldirdign yolu cetvel ile dlgelim ve bu Slgima
tabloya kaydedelim.

*=  Ayni deneyl egik duzlem arabasinin uzerine tart! takimindan yuk ek-
leyerek tekrar yapalim. (Sekil 1)

Arabanin karton kutuya aldirdign yolu cetvel ile dlgelim ve bu Slgima
tabloya kaydedelim.

= Tahta parcasimin bir ucundaki tahta takozun Gzerine, bir tahta takoz daha ekleyerek deneyi tekrarla-

yahm. (Sekil 1lI)

= Arabanmn karton kutuya aldirdig! yolu cetvel ile olgelim ve bu olgcumu tabloya kaydedelim.

» Tablodaki dedgerleri karsilastiralim.

Sekil Il

Sekil Il

Arabanin kutuya aldirdign yol (em)

Bir tahta takoz lGizerinde

Arabaya yik eklendiginde

iki tahta takoz Gzerinde

Analiz

= Hangi durumlarda araba kutuya daha cok yol aldirdi1?

= Arabanin kutuya daha ¢ok yol aldirmasinin sebebi ne olabilir?

= Arabanin kutlesi ve sarati ile hareket enerjisi arasinda nasil bir iliski vardir?

Resim 1. 7. Sinif / 3. Unite ‘Kinetik Enerji Nelere Baglhdir?’ Etkinligi (Gezer, 2018)
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Cizelge 2. 5. sinif tinitelerindeki bilimsel stireg¢ becerilerinin sayisal dagilimi
Bilimsel Siireg Becerileri

5. Sinif dinite Temel Siiregler Nedensel Siiregler Deneysel Siiregler
TL T2 T3 T4 T5 T6 T7 N1 N2 N3 N4 N5 D1 D2 D3 D4 D5
1. Unite 3 1 - 1 3 3 2 1 2 1 1 2 1 3 1 1 1
2. Unite 6 5 5 1 4 - 6 4 1 1 4 6 1 4 1 1 1
3. Unite 6 3 - 4 2 1 4 3 4 1 3 1 2 2 3 3 1
4. Unite 11 5 - 7 7 1 11 7 6 1 8 6 7 5 9 9 1
5. Unite 9 4 2 3 4 1 6 7 3 2 8 7 2 3 2 2 1
6. Unite 4 1 1 - 4 - 4 3 1 1 3 1 2 2 1 1 1
7. Unite 3 1 1 2 2 2 2 4 - 2 2 2 2 3 2 2 1
Toplam 42 20 9 18 26 8 3 32 17 9 29 25 10 22 15 15 7
Siniflama Toplami 158 112 69
Siniflama % 46,61 33,04 20,35

T1: Gézlem Yapma; T2: Karsilastirma; T3: Siniflama; T4: Olgme; T5: iletisim Kurma; T6: Sayi/Uzay iliskilerini Kullanma; T7: Verileri Toplama ve
Kaydetme; N1: Tahmin Etme; N2: Cikarim Yapma; N3: Degiskenleri Belirleme; N4: Verileri Yorumlama; N5: Sonug Cikarma; D1: Hipotez Kurma; D2:
Verileri Kullanma ve Model olusturma; D3: Deney Yapma; D4: Degiskenleri degistirme ve Kontrol etme; D5: Karar Verme

Cizelge 3. 6. sinif Unitelerindeki bilimsel siire¢ becerilerinin sayisal dagilimi
Bilimsel Siire¢ Becerileri

6. Sinif inite Temel Siiregler Nedensel Siiregler Deneysel Siiregler
1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 N1 N2 N3 N4 N5 D1 D2 D3 D4 D5
1. Unite 5 1 - 1 2 3 1 3 3 1 5 1 1 5 1 1 1
2. Unite 5 - 3 1 1 - 1 1 3 1 5 1 1 5 1 1 1
3. Unite 7 5 - 6 2 2 6 3 3 1 5 4 2 2 2 2 1
4. Unite 3 8 - 6 3 3 11 7 9 2 10 3 2 4 3 3 2
5. Unite %€ 6 - 1 1 - 1 8 8 1 6 1 2 2 3 3 1
6. Unite 2 - - 1 2 1 2 1 1 1 2 2 2 1 2 2 1
7. Unite 5 4 1 1 1 - 2 5 1 1 5 1 1 5 4 4 1
Toplam 47 24 4 17 12 9 24 28 28 8 38 13 11 24 16 16 8
Siniflama Toplami 137 115 75
Siniflama % 41,90 35,17 22,93

T1: Gézlem Yapma; T2: Karsilastirma; T3: Siniflama; T4: Olgme; T5: iletisim Kurma; T6: Sayi/Uzay iliskilerini Kullanma; T7: Verileri Toplama ve
Kaydetme; N1: Tahmin Etme; N2: Cikarim Yapma; N3: Degiskenleri Belirleme; N4: Verileri Yorumlama; N5: Sonug Cikarma; D1: Hipotez Kurma; D2:
Verileri Kullanma ve Model olusturma; D3: Deney Yapma; D4: Degiskenleri degistirme ve Kontrol etme; D5: Karar Verme

Cizelge 4. 7. sinif initelerindeki bilimsel stre¢ becerilerinin sayisal dagilimi
Bilimsel Siire¢ Becerileri

7. sinif inite Temel Siiregler Nedensel Siiregler Deneysel Siiregler
T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 N1 N2 N3 N4 N5 D1 D2 D3 D4 D5
1. Unite 1 - 1 1 3 1 2 1 - - 1 - - 3 - - -
2. Unite - 1 - - 2 2 1 - 1 - 1 - - 2 - - -
3. Unite 6 6 - 5 2 1 5 2 4 1 4 5 1 1 5 5 1
4. Unite 10 3 5 6 10 2 7 8 5 3 10 5 2 6 3 3 2
5. Unite 10 7 1 2 9 1 4 7 5 1 7 3 3 4 4 4 1
6. Unite 5 4 - - 9 1 6 1 - 1 4 1 - 8 1 1 -
7. Unite 3 2 - 1 4 2 2 2 1 1 3 2 4 3 3 3 1
Toplam 35 23 7 15 39 10 27 21 16 7 30 16 10 27 16 16 5
Siniflama Toplami 156 90 74
Siniflama % 48,75 28,13 23,12

T1: Gézlem Yapma; T2: Karsilastirma; T3: Siniflama; T4: Olgme; T5: iletisim Kurma; T6: Sayi/Uzay iliskilerini Kullanma; T7: Verileri Toplama ve
Kaydetme; N1: Tahmin Etme; N2: Cikarim Yapma; N3: Degiskenleri Belirleme; N4: Verileri Yorumlama; N5: Sonug Cikarma; D1: Hipotez Kurma; D2:
Verileri Kullanma ve Model olusturma; D3: Deney Yapma; D4: Degiskenleri degistirme ve Kontrol etme; D5: Karar Verme
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Cizelge 5. 8. sinif linitelerindeki bilimsel stireg¢ becerilerinin sayisal dagilimi

Bilimsel Siireg Becerileri

Temel Siiregler

Nedensel Siiregler Deneysel Siiregler

8.Simiflnite o 03 14 15 T6 T7 NI N2 N3 N4 N5 DI D2 D3 D4 D5
1. Unite 2 2 - 1 1 - 1 2 1 - 2 1 - -
2. Unite 2 3 4 1 3 1 2 2 2 - 1 - - 2 - L .
3. Unite 3 1 1 1 2 - 1 1 2 1 2 1 2 1 2 2 -
4. Unite 2 9 2 8 9 2 7 10 11 - 11 2 2 2 6 6 -
5. Unite 1 - - 1 1 1 1 1 - 1 1 1 1 1 1 1 1
6. Unite 2 1 - 2 5 1 2 -2 2 2 3 2 2 2 1
7. Unite 8 4 - 2 9 1 2 5 6 1 8 2 2 2 1 1 1
Toplam 30 20 7 16 30 6 16 25 22 5 27 9 10 10 12 12 3

Siniflama Toplami 125 88 47
Siniflama % 48,08 33,85 18,07

T1: Goézlem Yapma; T2: Karsilastirma; T3: Siniflama; T4: Olgme; T5: iletisim Kurma; T6: Sayi/Uzay liliskilerini Kullanma; T7: Verileri Toplama ve
Kaydetme; N1: Tahmin Etme; N2: Cikarim Yapma; N3: Degiskenleri Belirleme; N4: Verileri Yorumlama; N5: Sonug Cikarma; D1: Hipotez Kurma; D2:
Verileri Kullanma ve Model olusturma; D3: Deney Yapma; D4: Degiskenleri degistirme ve Kontrol etme; D5: Karar Verme

Cizelge 6. Sinif diizeyine gore temel, nedensel ve deneysel siire¢ becerilerinin ylzdesi

Bilimsel Siire¢ Becerileri

Nedensel Siiregler Deneysel Siiregler

Siniflar Temel Siiregler
5. Sinif Siniflama % 46,61
6. Sinif Siniflama % 41,90
7. Sinif Siniflama % 48,75
8. Sinif Siniflama % 48,08

8. sinif ders kitabinin 7 Unitesindeki ‘Etkinlik’, ‘Fen,
Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalarr’ ve ‘Sira Sizde’
olarak adlandirilan toplam 40 etkinlik incelenmis ve
etkinliklerin Unite ve kitap genelindeki bilimsel sireg
becerilerinin sayisal dagilmi Cizelge 5 deki gibi
belirlenmistir.

Cizelge 5’i inceledigimizde 8. sinif ders kitabinin
genelinde gozlem yapma, iletisim kurma, verileri
yorumlama, tahmin etme, ¢ikarim yapma ve karsilagtirma
becerilerine diger becerilere gére daha ¢ok yer verildigi
gorulmektedir. Bunun vyani sira siniflama, sayi/uzay
iliskilerini kullanma, degiskenleri belirleme ve karar verme
becerilerinin ise diger becerilere goére daha az temsil
edildigi tespit edilmistir. Ayrica etkinliklerde tespit edilen
becerilerin % 48,08’inin temel siire¢ becerisi, % 33,85’inin
nedensel siire¢ becerisi ve % 18,07’sinin deneysel sireg
becerisi oldugu tespit edilmistir.

Cizelge 6’da ders kitaplarindaki etkinliklerde temel,
nedensel ve deneysel slire¢ becerilerinin tim sinif
dizeylerinde ne kadar temsil edildigi yer almaktadir.

Cizelge 6 incelendiginde butin sinif dizeylerindeki
etkinliklerde en fazla temel slire¢ becerilerine yer
verilirken, en az ise deneysel siire¢ becerilerine yer
verildigi gorilmektedir. Deneysel siireg becerileri en fazla
7. sinif, en az ise 8. sinif etkinliklerinde yer almistir. Ayrica
sadece 5. siniftan 6. sinifa dogru temel becerilerinden
nedensel ve deneysel becerilere dogru artis oldugu
goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismanin  amaci  dogrultusunda; 2018 vyilinda
yenilenmis olan Fen Bilimleri Ogretim Programina uygun
olarak hazirlanan 5, 6, 7 ve 8. sinif Fen Bilimleri Ders

33,04 20,35
35,17 22,93
28,13 23,12
33,85 18,07

Kitaplarinda yer alan etkinlikler bilimsel sire¢ becerileri
acisindan incelenerek kitaplarda siireg becerilerinin temsil
edilme durumlari belirlenmistir. Bilimsel siire¢ becerileri
kapsaminda 5. sinif ders kitabinda bulunan 44 etkinlik, 6.
sinif ders kitabinda bulunan 49 etkinlik, 7. sinif ders
kitabinda bulunan 52 etkinlik ve 8. sinif ders kitabinda
bulunan 40 etkinlik incelenmistir.

Elde edilen bulgulara gore 5. sinif ders kitabindaki
etkinliklerde tespit edilen becerilerin en ¢cogu % 46,61’lik
oranla temel siire¢ becerileri, ikinci sirada % 33,04’lik
oranla nedensel siire¢ becerileri ve Uglncl sirada ise
%20,35’lik oranla deneysel siire¢ becerileri; 6. sinif ders
kitabindaki etkinliklerde tespit edilen becerilerin en
¢ogu% 41,90’hk oranla temel siireg becerileri, ikinci sirada
% 35,17’lik oranla nedensel siire¢ becerileri ve Uglinci
sirada ise % 22,93’liik oranla deneysel siire¢ becerileri; 7.
sinif ders kitabindaki etkinliklerde tespit edilen becerilerin
en ¢ogu % 48,75'lik oranla temel sireg becerileri, ikinci
sirada % 28,13’lik oranla nedensel siireg becerileri ve
Uglincl sirada ise %23,12’'lik oranla deneysel siireg
becerileri; 8. sinif ders kitabindaki etkinliklerde tespit
edilen becerilerin ise en ¢ogu % 48,08’lik oranla temel
sureg becerileri, ikinci sirada% 33,85’lik oranla nedensel
sireg¢ becerileri ve Uglincli sirada ise %18,07’lik oranla
deneysel siire¢ becerileri oldugu tespit edilmistir. Ders
kitaplarinin hepsinde 17 bilimsel slre¢ becerisinin her
birine yer verildigi fakat farkli sayi ve oranlarda temsil
edildigi belirlenmistir. Her sinif dizeyindeki kitapta
bilimsel silire¢ becerilerinin her birine yer verilmesi
kitaplar agisindan olumlu bir durumdur. Ayrica tim
kitaplarda siniflama, sayi/uzay iliskilerini kullanma, 6lgme
gibi temel slreg¢ becerilerinin ve degiskenleri belirleme,
hipotez kurma gibi nedensel ve deneysel sireg
becerilerinin diger becerilere gére daha az sayida olmasi
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sureg becerilerinin dengesiz bir dagilima sahip oldugunu
gostermektedir. Alanyazinda da gesitli fen kitaplarinin
bilimsel siire¢ becerileri agisindan incelendigi kitaplarda
etkinliklerin farkh oranlarda temsil edildigi ve sistematik
bir dagilima sahip olmadigi belirtilmistir (Alin Uran, 2019;
Dokme, 2005; Onur Akgay, 2011; Turan, 2020; Yildiz-
Feyzioglu ve Tatar, 2012).

Genel olarak kitaplarda yer alan etkinliklerde gézlem
yapma, karsilastirma, iletisim kurma, verileri toplama ve
kaydetme, tahmin etme, verileri yorumlama becerileri
daha c¢ok bulunurken, siniflama, sayi/uzay iliskilerini
kullanma, hipotez kurma, degiskenleri belirleme ve karar
verme becerilerine daha az vyer verildigi sonucuna
ulagilmistir.  Torun, Helvaci ve Pektas (2017)in
¢alismasindaki 5., 6., 7. ve 8. sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi
etkinliklerinde goézlem yapma, iletisim kurma, verileri
toplama ve kaydetme, yorum yapma becerilerine daha
fazla yer verilmesi; siniflama ve hipotez kurma
becerilerine daha az vyer verilmesi bulgusuyla
ortismektedir. Temel beceriler daha st dlizey becerilerin
temelini olusturmakla beraber beceriler bitin olarak
algilanmaldir ve ortaokula gegis ile birlikte bilimsel
diisiinceye sahip olabilmek icin bu becerilerin hepsinin
kazanilmasi beklenmektedir (Aydogdu, 2014). Ayrica
cevremizi anlamaya, organize etmeye ve bilgiye
ulasmamiza yardimci olan siniflama becerisi bilimsel bilgiyi
dizenlemede kullanilan bir yol olup olaylarin, kavramlarin
ve kavramlar arasi iliskilerin anlasiimasi iginde oldukga
onemlidir (Aslan vd., 2016, s. 24). Arastirma probleminin
acikca ortaya konmasinda degiskenlerin belirlenmesi
(Bryikli, 2013), bilimsel bilginin denenebilir ve deliller
dogrultusunda degisebilir oldugunun fark edilmesi icinde
hipotez kurma becerisinin kazandirilmasi son derece
6nemlidir (Tan ve Temiz, 2003). Bu nedenle butin sinif
diizeylerindeki etkinliklerde bu becerilere daha ¢ok yer
verilmesi buyik bir dnem tagimaktadir.

Ortadgretim ders kitaplariyla ilgili arastirmalar
inceledigimizde de benzer sonuglar elde edilmistir. Aslan
Efe, Efe ve Yiicel (2012) de ders kitaplarinda yer alan
etkinlikleri bilimsel siire¢ becerileri agisindan inceledikleri
calismalarinda 10-12. sinif biyoloji ders kitaplarinda yer
alan etkinliklerde gozlem, verileri kaydetme, iletisim
becerilerinin yeterli oranlarda temsil edildigine, siniflama
ve hipotez kurma becerilerine ise daha az yer verildigi
sonucuna ulasmislardir. Antrakusuma, Masykuri ve Ulfa
(2017) calismalarinda kimya ders kitaplarinda bilimsel
sureg becerileri agisindan en yaygin becerilerin gozlem ve
tahmin becerisi oldugunu, hipotez olusturma becerilerinin
ise ders kitaplarinda hig yer almadigini tespit etmislerdir.
Oysa ogretim duzeyi yiikseldikge, ¢ocuklarin zihinsel ve
bedensel gelisimi ilerledikce nedensel ve deneysel siireg
becerilerinin  gelistirmesini  hedefleyen etkinliklerin
artmasi gerektigi sdylenebilir.

Ayrica butun kitaplarda Dokme (2005)'nin yapmis
oldugu calismada onerdigi sekilde; hipotez kuruldugu, bu
hipotezleri sinamak igin bir deney tasarlandigl,
degiskenlerin  kontrol edilebildigi, verilerin toplanip
kaydedildigi ve bunlarin yorumlandigi, sonuglarin literattr
ile de karsilastirmalarinin hedeflendigi etkinliklerin daha
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cok Unite sonlarinda ve farkli bir sablonda (proje gibi)
verilmesini saglayan uygulama etkinliklerinin yer almasi
bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi agisindan
olumlu bir yaklasimdir.

Bilimsel siire¢ becerileri siniflandirmasina gére de ders
kitaplarinin hepsinde en ¢ok temel siire¢ becerilerine, en
az da deneysel sireg¢ becerilerinin yer aldig1 tespit
edilmistir. Okur-Akgay (2011) 7. sinif fen ve teknoloji ders
kitaplarindaki etkinlikleri bilimsel slre¢ becerileri
yoninden incelemis ve en ¢ok temel siire¢ becerileri
Gzerinde duruldugu, en az ise deneysel siireclere yer
verildigini belirtmistir. Torun, Helvaci ve Pektas (2017) da
5., 6., 7. ve 8. sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi etkinliklerinde
temel sure¢ becerilerinin daha ¢ok temsil edildigini
belirlemislerdir. Can (2020) da g¢alismasinda 4. sinif Fen
Bilimleri Ders Kitabi etkinliklerinin temel bilimsel sireg
becerilerini ve birlestirilmis bilimsel siire¢ becerilerini
temsil etme durumlarinin disik dizeyde oldugunu tespit
etmistir. Ayrica sinif diizeylerindeki artisla beraber temel
becerilerden deneysel becerilere dogru bir artis olmasi
beklenir. Bu galismada ise 5. siniftan 6. sinifa dogru ylizde
oranlarinda bir artis var iken 6. siniftan 8. sinifa dogru bu
artis gbzlenmemistir. Sadece deneysel becerilerde ise 5.
siniftan 7. sinifa dogru ytzde oranlarinda bir artis var iken
7. siniftan 8. sinifa dogru ise bir azalma vardir. Tezcan
(2019) da calismasinda 5, 6, 7 ve 8. sinif Fen Bilimleri Ders
Kitaplarindaki etkinliklerde sinif dlzeyleri arttikca
ogrencilerin bilimsel slire¢ becerilerine daha etkin katihm
beklendigini ancak etkinliklerde bu yénde bir
yonlendirmeye rastlanmadigi  sonucuna ulasmistir.
Ogrenciler ilkégretim birinci kademeden ikinci kademeye
dogru temel siireg becerilerini kullanarak bitinlestirilmis
sire¢ becerilerini gelistirirler (Bagci-Kilig, 2003). Bu
nedenle ilkogretim ikinci kademede kullanilan ders
kitaplarinda temel ve bitlnlestirilmis sire¢ becerilerine
esit dagilmda yer verilmesi, 6grencilerin bu becerileri
kazanmalarinda ve gelistirmelerinde etkili olacaktir (Yildiz-
Feyzioglu ve Tatar, 2012). Ayrica Padilla (1990)
ogrencilerin deneyimlemedikleri veya uygulamalarina izin
verilmeyen deneysel becerilerde basarili olmalarinin
beklenmeyecegini bu nedenle o6grencilerin farkl icerik
alanlarinda ve baglamlarda bu becerilerle ¢alismak igin
daha fazla firsat verilmesi gerektigini ifade etmistir.

2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
oncesinde hazirlanan ders kitaplarina iliskin tespit edilen
durumlarin 2018 vyilinda yenilenen mevcut program
dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinda da hala gecerli
oldugu da ifade edilebilir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde su
onerilerde bulunmak mimkindar;

Fen Bilimleri Ders Kitaplarindaki etkinliklerde bilimsel
stre¢ becerileri agisindan siniflama, sayi/uzay iliskilerini
kullanma, hipotez kurma, degiskenleri belirleme ve karar
verme becerilerini kazandirmaya yonelik etkinliklere daha
cok yer verilmeli ve deneysel siire¢ berileri yoninden
gelistirilmelidir.

Etkinliklerde ozellikle ¢ikarim yapma, degiskenleri
belirleme ve hipotez kurma gibi becerilerin
kazandirlmasinda  ‘Gézleminiz  sonucunda  hangi
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cikarimlarda  bulunabilirsiniz?’, ‘Deneyinizin gidisatini
etkileyecek faktérler neler olabilir?’ veya ‘Deneyinize hangi
dediskenler etki eder?’, ‘Belirlediginiz degiskenleri
kullanarak hipotezinizi olusturunuz.’ gibi yodnlendirme
ifadelerine daha gok yer verilebilir.

Fen bilimleri alaninda giincellenecek ve yeni yazilacak
ders kitaplarinda her bir sinif diizeyine gére 6grencilerin
bilissel seviyeleri de g6z ©ninde bulundurularak
etkinliklerdeki nedensel ve deneysel siire¢ becerilerinin
oranlari artirilarak kitaplarda iyilestirme yapilmasi
gerektigi soylenebilir.
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Skills.

Summary

Introduction

In today's world, where the impact of science on our
lives is evident, one of the most important goals is to
develop scientific process skills in order to be a
scientifically literate individual and to understand science
(Harlen, 1999; MEB, 2005). Scientific process skills are
skills that enable students to access scientific information,
facilitate learning by gaining research skills, develop the
sense of taking responsibility in learning by enabling
students to be active in learning environments, and
increase the permanence of learning (Akdeniz, 2016, p.
228).

As in many countries, current programs in our country
are reorganized and renewed in certain periods in
accordance with scientific, technological and economic
developments and social needs, in a way that reflects the
changes and developments in the society (Eskicumal,
Demirtas, Gir Erdogan, and Arslan, 2014). Textbooks are
also of great importance in terms of fulfilling the social,
political, economic, and individual development functions
undertaken by their programs (Tertemiz, Ercan, and
Kayabasi, 2003). These materials, which are an important
means of reflecting the curriculum to the classroom, are
also the main source of information that should be
handled in the classroom. For this reason, the activities in
science books should be designed in a way that allows
students to use the scientific process skills that need to be
gained in a wide way and to develop science concepts in
this way (Akben, 2015; Huppert, Lomask and Lazarowitz,
2002; Safaah, Muslim and Liliawati, 2017; Sahin, 2017).

There are few studies on the examination of the
textbooks prepared according to the updated 2018
Science Curriculum in terms of scientific process skills, and
these studies either include very few skills (Alin Uran,
2019; Tezcan, 2019) or use the textbook only activities in
one of the units were examined in terms of scientific
process skills (Turan, 2020). This study, which aims to
examine the activities in the Secondary School (5, 6, 7 and
8th Grade) Science Textbooks in terms of scientific
process skills, is considered to make a contribution to the
literature both in terms of examining textbooks at every
grade level and in analyzing seventeen different types of
scientific process skills. In line with the purpose of the
study, the question of “To what extent do the activities in
the Secondary School (5, 6, 7 and 8th Grade) Science
Textbooks represent scientific process skills?” has been
determined as a research question, and an answer to this
question has been sought in the research.
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Method

In this study, it was determined that a total of four
books, one science book from each grade level of the
secondary school, included scientific process skills. Within
the scope of scientific process skills, 44 activities in the 5th
grade textbook, 49 activities in the 6th grade textbook, 52
activities in the 7th grade textbook and 40 activities in the
8th grade textbook were examined. The study was carried
out with the document analysis method, one of the
qualitative research methods, and the descriptive analysis
method was used in the analysis of the data. In order to
determine which process skills the activities in the
textbooks are aimed at developing, 17 scientific process
skills were determined as a result of the literature review
and each activity was analyzed according to the
definitions in the light of the theoretical framework.

Results

It has been determined that each of the 17 scientific
process skills is included in all of the textbooks, but they
are represented in different numbers and ratios. In line
with the data obtained from the study; it was concluded
that while the skills of observing, comparing,
communicating, collecting and recording data, estimating,
interpreting data were more involved in the activities in
the books, the skills of classification, using number/space
relations, forming hypotheses, determining variables and
making decisions were less involved. In addition, it was
determined that the most basic process skills and the least
experimental process skills were included in the activities.

Discussion

It is a positive situation for the books to include each
of the scientific process skills in each grade level book. In
addition, the fact that basic process skills such as
classification, using number/space relations, measuring,
and causal and experimental process skills such as
determining variables and forming hypotheses are less in
all books than other skills indicates that process skills have
an unbalanced distribution.

According to the results of this study, it can be said that
in the textbooks to be updated and written in the field of
science, improvements should be made in the textbooks
by increasing the rates of causal and experimental process
skills in the activities, taking into account the cognitive
levels of the students according to each grade level.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoriiniin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme icin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.



