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ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the social justice awareness levels of middle school students in relation
to various variables, as well as to reveal the students' views on social justice. The quantitative dimension of the
research was formed by 421 students studying in secondary schools of different socioeconomic levels in Denizli,
and the qualitative dimension was formed by 24 students using criterion sampling in the research that used the
explanatory design, which is one of the mixed-method designs. The researcher's "Social Justice Awareness" scale
was employed as a quantitative data collection tool in the study. A semi-structured interview form was used to
collect qualitative data. Quantitative data of the study were analyzed with the Mann Whitney U test and Kruskal
Wallis test. The data collected from the interviews were presented in the form of codes, categories, and themes.
Direct quotations are used to demonstrate the students' observations and views. As a result of the research, it
was determined that female students had higher levels of social justice awareness, and there were significant
differences in the social justice awareness levels of the students in terms of their grade level, their parents'
educational status, and their families' monthly income levels. The qualitative findings of the study support the
quantitative findings. What the students understood from the concept of social justice was gathered under a
single theme as "Social Justice in terms of Social Order". This theme includes the categories of democracy,
psychological needs, economy, education, and personal development. It is seen that most students explain their
social justice perceptions through the concepts of injustice, inequality, and unequal treatment resulting from
income distribution, and they do not address components of social justice such as race, multiculturalism, politics,
and gender issues. As a result, it is evident that the students understand the concept of social justice, but they
lack more precise information about the subject's content.
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Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin sosyal adalet bilinci dizeylerinin gesitli degiskenlere gére irdelenmesi ve
Ogrencilerin sosyal adalet hakkinda duslincelerinin ortaya cikarilmasi amaglanmistir. Karma ydntem
desenlerinden agiklayici desenin kullanildigi arastirmada ilk olarak aragtirmanin nicel galisma grubunu Denizli’nin
farkl sosyo-ekonomik dizeydeki ortaokullarda okuyan 421 6grenci, nitel galisma grubunu ise 6lgut 6rnekleme
kullanilarak 24 6grenci olusturmustur. Arastirmada nicel veri toplama araci olarak arastirmacinin gelistirdigi
“Sosyal Adalet Bilinci” 6lgegi kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasi igin ise yari yapilandiriimis gériisme formu
kullaniimigtir. Arastirmanin nicel verileri Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis testi ile analiz edilmistir.
Goriismelerden elde edilen veriler kod, kategori ve tema seklinde verilmistir. Ogrencilerin gozlem ve
duslncelerini gostermek igin dogrudan alintilara yer verilmistir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin sosyal
adalet bilincinin daha yuksek oldugu, ayrica 6grencilerin sosyal adalet biling diizeylerinde okuduklari sinif
dizeyleri, anne ve babalarinin egitim durumlari ve ailelerinin aylik gelir diizeyleri agisindan anlamh farkliliklar
oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin nitel bulgulari nicel arastirmadan elde edilenleri destekler niteliktedir.
Ogrencilerin sosyal adalet kavramindan anladiklari; “Toplum Diizeni Agisindan Sosyal Adalet” olarak tek tema
altinda toplanmistir. Bu temaya ait demokrasi, psikolojik ihtiyaglar, ekonomi, egitim ve kisisel gelisim kategorileri
bulunmaktadir. Ogrencilerin gogunun sosyal adalet algilarini gelir dagilimindan kaynaklanan adaletsizlik, esitsizlik
ve haksizlik kavramlari ile agiklayarak sosyal adaletin irk, cokkultrliliik, siyaset ve toplumsal cinsiyet sorunlari
boyutlarina deginmedikleri gérilmektedir. Sonug olarak 6grencilerin sosyal adalet kavramina iliskin yeterli
bilgiye sahip olduklari fakat bu konunun igerigi hakkinda daha detayl bilgiye hakim olmadiklari goriilmektedir.
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Girig

Dini inanglari, etnik yapilari, siyasi gorusleri, egitimleri
ve kilturleri farkh olan insanlarin birlikte yer aldigi ¢ok
kiltarli bir yapiya sahip toplumlarda yasayan insanlarin
daha az sorunla karsilasilabilmesi icin bazi diuzenleyici
kurallarin olmasi ve bireylerin de bu kurallara uymasi
beklenmektedir. Cok kilturld toplumlarin  varligini
surdlirebilmesi, bireylerin bu kurallara uymasi ile
orantilidir. Toplumu olusturan her birey kendinden farkh
olana hosgoruyle yaklasabilmeli ve kendisinden fakh olan
bireyin de o toplumun bir pargasi oldugu bilincine sahip
olmahdir. Bu nedenle ¢ok kiltirli toplumlar yapilan

geregi sosyal adalet kavramina ©nem verdikleri
soylenebilir.
Sosyal adalet kavrami lzerinde ¢alisanlarin bu

kavrama bircok tanimlama getirdigi gorilmektedir. Bell,
1997 sosyal adalet kavramini; toplumdaki tiim kaynaklarin
adil ve esit olarak dagitilmasi, toplum icerisindeki tim
bireylerin kendilerini glivende ve emniyette hissetmesi,
bireylerin demokratik slreglere 0zglrce katilabilmesi
seklinde tanimlarken Bell, 1997, Miller, 1999; hak etme,
yasal haklar, ihtiyaglar ve esitlik olmak (zere sosyal
adaletin dort kavram icerdiginden s6z etmistir. McDaniel
vd., 2001, sosyal adaleti; var olan firsatlarin tim bireylere
esit olarak dagitilmasi, cinsiyet gézetilmeksizin bireylerin
fiziksel ve psikolojik olarak kendilerini glivende hissetmesi
seklinde ifade etmektedirler. Rosner-Salazar, 2003, sosyal
adaleti tanimlarken; saglik, egitim, siyaset, ekonomi gibi
tiim kaynaklardan her bireyin esit sekilde yararlanilmasi
gerektigine ve sinif, kiiltirel ve etnik farklilik, cinsiyet, gelir
diizeyi gibi durumlar nedeniyle var olan esitsizliklerin
ortadan kaldirilmasina deginmistir. Speight & Vera (2004),
sosyal adaleti tanimlarken, bir toplumun bireyleri arasinda
¢ikarilan gelir, varlik, gibi kaynaklarin adil dagitiminin yani
sira bir toplumda iyi bir yasam igin gerekli olan seylerin de
dagitimindaki esitlige vurgu yapmistir. Tillman ve vd.
(2006), sosyal adaleti toplumun olanaklarindan yeterince
faydalanamayan bireylerin yasadiklari adaletsizlikleri
anlatan bir kavram olarak agiklamaya c¢alismistir.
Blackmore (2009)’a gore ise sosyal adalet; hak, esitsizlik,
firsat esitligi, pozitif ayrimcilik gibi bazi 6nemli kavramlari
kapsamaktadir. Avant (2016) ise sosyal adaleti agiklarken;
irk, cinsiyet, kiiltiir gibi 6zelliklere bakmaksizin her bireyin
esit firsatlara sahip olmasi gerektigine vurgu yapmistir.
Celebi Oncii ve Ozeng ira, 2016’ya gore sosyal adalet;
bireylere anlayis, is birligi, gliven, hosgoéri, empati, saygl,
durustlik gibi degerleri kazandirma gorevi olan bir
kavramdir.

Yukarida sosyal adalet tanimlamalarina iliskin
literatiirde sik¢a vurgu yapilan demokrasi, insan haklari,
esitlik, adalet, ¢ok kalturlilik kavramlarinin yani sira;
ozelinde sosyal adaletin kadin-erkek esitligi, firsat esitligi,
farkliliklara saygi ve hosgori gibi kavramlari da icerdigi
gosterilmektedir. Sosyal adalet ve sosyal adalete bagl tiim
bu kavramlardan vyola cikildiginda sosyal adaletin
toplumsal hayattaki ekonomi, siyasi ve diger insan iliskileri
gibi alanlari diizenleyerek toplumlari daha adil bir hale
getirmeye calistigl goriilmektedir. Sosyal adalet kavrami
hakkinda yapilan tanimlarda var olan ortak ifadelerden

yola cikildiginda sosyal adalet kavraminin temelinde
toplumsal hayatta var olan ekonomik, sosyal ve siyasal
alanlardaki adalet ya da adaletsizlige vurgu yapildigi ve
insan haklarina saygidan soz edildigi ortaya ¢ikmaktadir.
Ancak bu tanimlamalarda eksik olan egitim, saglik ve
teknoloji gibi alanlarda da esitlik olmasi gerektigine
deginilmedigi gorulmektedir. Yapilan sosyal adalet
tanimlarindan ve bahsedilen tiim bu kavramlardan yola
¢ikildiginda bu galismada sosyal adalet kavrami; adalet,
ekonomik dizey, esitlik, glg, otorite, demokrasi, hak ve
ozglrlukler gibi kavramlarla birlikte ele alinacaktir.

Kiuresellesmeyle beraber goglerin olmasi sonucunda
toplumlarin yapisinda oldugu gibi okullarin yapisinda da
degisiklikler olmustur. Okullarda farkli aile yapilarindan
gelen ¢ocuklarin bir arada egitim gérmeye baslamasi, ders
programlarinda demokrasi egitimine yer vermekle sosyal
adalet egitimini de 6ne plana g¢ikarmistir. Wade (2007),
sosyal adalet egitiminin insan haklari, demokrasi ve
cevreyi koruma temalari olmak Uzere lic tema altinda
verilmesi gerektigini ifade ederken Bettez (2008) ise
basarili bir sosyal adalet egitimi icin; okullarda 6grencilere
elestirel becerilere ve elestirel bakis agisina sahip
olabilecek, yapilan baskilari kavramalarini saglayacak
etkinliklere ve  sosyal adalet ile degisimin
saglanabilecegine dair deneyimlere yer verilmesi
gerektigine vurgu yapmistir.

Basarili bir sosyal adalet egitimi igin Patrick (2003) ise
hikiimet, hukuk, demokrasi, insan haklari gibi kavramlara
okullarda vurgu yapilmasi gerektigine dikkat c¢ekmistir.
Ayrica siniflarda gilincel konu ve olaylari sinif i¢i tartisma
ortamina dahil etmenin, sinif icerisinde 6grencilerin
vatandaslik  becerilerini  kazanabilecekleri 6grenme
ortamlarini yaratmanin ve &grencileri topluma hizmet
projelerine dahil etmenin de sosyal adalet bilincinin
gelismesine katki saglayacagindan soz etmistir. NCSS
(1994)’e gore giicli bir sosyal bilgiler egitimi, bireylerin
toplumsal olaylara karsi adil bir sekilde yaklasabilmesi,
kiltirel benzerlik ve farkhliklara karsi hassas olabilmesi,
bireysel ve toplumsal sorumluluk bilincini tasiyabilmesi
konularinda onlara yardimci olmalidir. Ayrica etkili bir
sosyal bilgiler egitimi icin gerek duyulan parcalardan biri
de sosyal adalet egitimidir. Clinku sosyal bilgiler egitimi
icerisinde verilecek sosyal adalet egitimi ile adaletsizlik ve
esitsizliklerle mucadele edebilecek, daha iyi bir diinya
olusturma konusunda c¢aba gosterebilecek vatandaslarin
yetistiriimesi icin adim atilmis olacaktir. Wade (2007)’ye
gore sosyal bilgiler dersi, birey, kiltiir ve kurumlardan
baskici olan ve olmayan 6rneklerin anlatilmasi igin uygun
bir ortam saglar. Ayrica toplumsal yasamda var olan sosyal
gruplarin  gl¢c ve ayricaliklarinin  farkh  oldugunu
kesfedebilme, diinyadaki yapisal esitsizlikleri gorebilme
adina sosyal adalet egitimi, sosyal bilgiler egitimi icin
temel konulardan biridir (Lewis, 2001).

Tlrkiye'de sosyal katihmla ilgili yapilan arastirmalara
bakildiginda (Alpaslan, 2019; Cirik, 2015; Demirkaya, Unal,
2018; Elmali, 2020; Girgen, 2017idin, Aydogdu, 2017;
Karacan, Baglibel, Bindak, 2015; Kondakgi, Kurtay, Oldac
ve Senay, 2016; Ors, 2019 Polat, 2007; Kondakg, Senay ve
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Selcan, 2015; Tarhan, 2021; Tomul, 2009; yurtdisinda
sosyal adaletle ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda
Crosthwaite, 2015; Gerdin, Larsson, Schenker, vd., 2020;
Havig, 2013; Grant, Rye, vd., 2018; Lageson, 2017; Lizzio,
Wilson ve Hodaway, 2007; Panthi, Luitel, Belbase, 2018,
Baikady, 2017; Serafimovska, Markovikj, 2018; Shyman,
Lisa, 2017; Wexler, 2021 yurtici gerekse yurt disinda
yapilan arastirmalarin  okul 6ncesi ddnemindeki
cocuklardan, ilkokul Ogrencileri, 6gretmen adaylari,
ogretmenler, ebe ve hemsireler, yoneticiler ve sosyal
hizmet uzmanlarina kadar uzanan genis bir 6rneklem
diliminde sosyal adalet konusunda cesitli calismalarin
yapilmasina ve sosyal adaletle ilgili kazanimlarin Ortaokul
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer almasina karsin
bu konuda ortaokul 6grencileriyle yapilan karma desende
bir calismaya rastlanmamustir. Yurt disinda yapilan sadece
bir galismanin (Storms, 2012- Preparing Students for
Social Action in a Social Justice Education Course: What
Works?) ilkokul 6grencileriyle karma desende yapildig
tespit edilmistir. Bu nedenle, arastirmanin amaci; ortaokul
Ogrencilerinin sosyal adalet bilinci diizeylerini ve sosyal
adalete iliskin gériislerini belirlemektir. insan haklarina ve
farkhhklara saygl, sosyal adaletin saglanmasi, firsat esitligi,
demokrasinin hakim oldugu bir toplum gibi evrensel
konularin  okullar tarafindan bireylere 6gretilmesi,
toplumun egitilmesi noktasinda gerekli ve 6nemlidir.
Ogrencileri toplumsal yasamda var olan irkgilik, sinifcilik,
dinsel ve kilturel ayrimcilik, 6nyargi ve toplumsal kalip
yargilar gibi baskilari gérmeleri ve bunlarla miicadele
etme konularinda cesaretlendirmek ve 0grencilerin,
yasadiklari toplumun yapisal 6zelliklerine hakim ve sosyal
adaletin gerekliligine inanmis birer vatandas olarak
yetismeleri icin ortaokul 6grencilerinin sosyal adalet
konusunda bilinglendirilmesi gerektigi distinilmektedir.
Bu nedenle bu ¢alismanin ulusal ve uluslararasi
literatlrdeki bir boslugu doldurmasi ve alan yazina katki
saglamasi bakimindan 6nem arz ettigi dusinilmektedir.

Arastirmanin nicel boyuttaki hedefi 06grencilerin
sosyal adalet  bilinci dlzeyleri Uzerinde c¢esitli
degiskenlerin etkisinin ortaya cikariimasidir. Arastirmanin
nitel boyuttaki hedefi ise; 6grencilerin sosyal adalet
kavramina iliskin goruslerinin tespit edilmesidir. Bu genel
amag¢ dogrultusunda arastirmanin  nicel kisminda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1) Ogrencilerin sosyal adalet bilinci diizeyleri nedir?

2) Ogrencilerin sosyal adalet bilinci diizeyleri cinsiyete
gore farklilasmakta midir?

3) Ogrencilerin okuduklari sinif diizeylerine gére sosyal
adalet bilinci diizeyleri nedir?

4) Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarina gére
sosyal adalet bilinci diizeyleri nedir?

5) Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gére
sosyal adalet bilinci diizeyleri nedir?

6) Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeylerine gére sosyal
adalet bilinci dizeyleri nedir?

Arastirmanin nitel kisminda ise 6grencilere sosyal
adalet kavramindan ne anladiklari sorulmustur.
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Yontem

Arastirma Deseni

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin sosyal adalet
bilincinin ortaya konulmasi ve sosyal adalet bilincine etki
eden faktorlerin tespit edilmesi amaciyla nicel ve nitel
arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontem
kullanilmistir. Karma yontemde nicel ve nitel yaklasimlarin
bir arada kullaniimasiyla her iki yaklasima kiyasla
arastirma problemleri daha iyi algilanabilmektedir
Creswell (2007).

Bu arastirmada ilk olarak ortaokul 6grencilerinin sosyal
adalet bilinci diizeylerini gesitli degiskenlere gore ortaya
koymak amaciyla nicel arastirma ydntemi olan tarama
modeli kullanilmistir. ikinci bélimde ise nitel veri setini
elde etmek igin 6grencilerle gorismeler yapilmistir.

Nicel Grneklem Grubu

Arastirmanin nicel bélimiiniin 6rneklemini temsiliyeti
artirabilmek adina 2020-2021 egitim Ogretim yilinda
Denizli'de yer alan sosyo-ekonomik diizeyi birbirinden
farkli olan ortaokullarda okuyan 451 ortaokul 6grencisi (5.,
6., 7. ve 8.sinif diizeyinde) olusturmaktadir. Sosyal adalet
kavraminin icerdigi konular geregi sosyo-ekonomik ve
kiltirel etkenler 6nemli degiskenler oldugu igin
arastirmanin  bu  boéliminde olasihikli  6rnekleme
yontemlerinden tabakali ornekleme yontemi
kullanilmistir.  Tabakali  6rnekleme, arastirmacinin
arastirmanin evrenini farkli alt gruplara veya tabakalara
boldigl, ardindan katiimcilari farkh tabakalardan basit
seckisiz yontemle sectigi bir ornekleme teknigidir
(Buyukoztiirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel,
2017). Bu okullarin belirlenme siirecinde 6ncelikle
Denizli’deki tiim ortaokullarin (229 okul) listesi Denizli I

Milli  Egitim  Mudirlugt resmi  web sayfasindan
cikarilmistir.  Ardindan  Denizli il Milli  Egitim
Midirligl’'nin  Temel Egitim Hizmetleri bélimiine

gidilerek ilgili bir sube mudiria ile birlikte 6grencilerin
secilecegi  okullar  sosyo-ekonomik dizeye gore
belirlenmistir. Bu yonteme goére okullar yliksek, orta ve
dusiik olmak (zere (¢ tabakaya ayrilmistir. Her bir
tabakadan bir ortaokul seckisiz olarak belirlenmistir.
Belirlenen bu okullarda her bir sinif diizeyinden seckisiz
olarak bir sube belirlenmistir. Katiimcilarin demografik
ozelliklerine iliskin ylizde frekans dagilimlar Cizelge 1’de
gosterilmistir.

Nitel Grneklem Grubu

Arastirmada  Ogrencilerin  secilmesinde  amacgh
orneklem tirlerinden ol¢iit 6rneklemesi kullanilmistir.
Arastirmanin amacina bagh olarak bilgi agisindan zengin
durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina
olanak taniyan amagcl 6rnekleme yontemi, belli dlgltleri
karsilayan veya belirli 6zelliklere sahip olan bir veya daha
fazla o6zel durumlarda calisilmak istendiginde tercih
edilmektedir. (Blylkoztiurk et al. 2012, s.258).

Olgiit Ornekleme Yontemi; bu érneklemenin mantig
daha onceden arastirmaci tarafindan belirlenmis bazi
6nem Olgutlerini karsilayan tiim durumlar c¢alismak ve
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gozden gecirmektir (Creswell, 2013). Nitel bolim
orneklem segiminde 6grencilerin sosyal bilgiler dersi
ogretmenlerinden alinan  6gretmen  gorisleri  ve
ogrencilerin  gonilligt  esas  olusturmustur. Nitel
bolimdeki sorulari cevaplandirmaya gonilli olan 24
Ogrenci nitel bolumin 6rneklem grubunu olusturmustur.
Arastirmanin konusu o&grencilerin sosyal adaletle ilgili
disuncelerini ifade etmesi oldugu icin sosyal bilgiler
dersiyle ilgili olmak, derste basari gostermek, derslerde
distuncelerini paylasmak ve gonilli olmak gibi kriterler
orneklem yodnteminin belirlenmesinde temel alinmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel 6zellikleri Cizelge
2’de  verilmistir. Ogrencilerin gercek isimleri
kullanilmamistir.

Gorlismeye katilan 6grenciler Denizli’de bulunan alt,
orta Ust diizeydeki sosyo-ekonomik ve kiltirel yapidaki
ortaokullarda  okumaktadir.  Ogrencilerin  yasadig
mahalleler de okuduklari okullar gibi Denizli’'nin farkl
diizeydeki sosyo-ekonomik ve kultirel yapidadir. Mesela
Camlik, Fatih, Siteler, Kinikh, Mehmetcik ve Servergazi
Mabhalleleri sosyo-ekonomik agidan Ust diizeydeki
mahalleler iken, Degirmendnii, incilipinar, Yenisehir,
Bagbasi ve Pamukkale Mahalleleri orta diizey sosyo-
ekonomik diizeyde ve Semikler, Aktepe, Bereketler ve
Akkonak Mahalleleri ise alt diizeyde sosyo-ekonomik bir
yaplya sahiptir. Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim
durumlarina bakildiginda; ebeveynlerin asgari dizeyde
ortaokul mezunu olduklari gérilmektedir. Okuma-yazma
bilmeyen ya da ilkokul mezunu ebeveyn olmadigi dikkat
gekici bir unsurdur. Tablo 3’ten arastirmaya katilan
ogrencilerin ebeveynlerinin egitim dizeyleri ve meslekleri
arasinda belirgin farkliliklarin oldugu anlasiimaktadir. Bu
cesitliligin - 6grencilerin  gorislerine nasil  yansiyacagi
arastirma sonucuna eklenecektir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri Kisisel bilgi formu, Sosyal Adalet
Bilinci Olcegi ve Yari Yapilandiriimis Goriisme Formu
kullanilarak toplanmistir. Bu arastirmada belirli sorularin
cevabini bulma ve goriisme esnasinda ek bilgi ile
karsilasabilme ihtimalleri g6z ©6niine alinarak vyari
yapilandirilmis goriisme formu ve Sosyal Adalet Bilinci
Olgegi kullanilmigtir. Gériisme formlari, arastirmanin nicel
ve nitel béliimiine katilan dgrenciler icin Veli izin Belgeleri,
Ogrenci Goniilli Katilim Formlari ve Universitenin Yayin
Etigi Kurulu tarafindan verilen Etik Kurul Karari Belgesi etik
sorunlarin ortaya ¢ikmasi durumunda goriismelerin ses
kayitlari ile transkripsiyonlari ileride basvurmak (izere
saklanmistir.

Nicel verilerin toplanmasinda; arastirmaci tarafindan
gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ve Tarhan (2020) tarafindan
gelistirilen “Sosyal Adalet Bilinci Olcegi” kullanilmistir.
Olgegin 47 maddeden olusan taslagi ve kisisel bilgi formu

352 katimciya uygulanmistir. Elde edilen veriler
Cronbach-alfa glvenirlik testi, madde-toplam
korelasyonu, ag¢imlayici  faktér analizlerine tabi

1 word yazilimi kullanan arastirmaci, kod, kategori ve temalarn kendi
olusturdugu igin daha 6zglrdur.

tutulmustur. Faktor analizleri sonucunda elde edilen
veriler olgegin tek faktdrden olustugunu gostermektedir.
Tek faktorden olusan oOlgegin varyans ylizdesi %58,87
olarak hesaplanmistir. AFA analizlerinin yapilmasindan
sonra diizenlenen odlgek ve kisisel bilgi formu, dogrulayici
faktor analizi (DFA) islemleri igin 438 06grenciye
uygulanmistir. Dogrulayici faktér analizi sonucunda elde
edilen uyum indeksleri model ve veriler arasinda uyum
oldugu ve 6nerilen modelin iyi ve kabul edilebilir dizeyde
uyum gosterdigi goérilmistir. Olgegin  son halinde
Cronbach alfa i¢ tutarliik glvenirlik katsayisi 0.782 olarak
belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda 4’lu Likert

tipinde 39 maddelik sosyal adalet bilinci 06lgegi
gelistirilmistir.
Nitel boyutunda ise; literatirde sosyal adalet

konusunda yapilmis galismalarin incelenmesinin ardindan
olusturulan yari yapilandirilmis gériisme formu 3 uzmana
gonderilmistir.  Uzmanlarin  gorisleri  dogrultusunda
degisikliklerin ardindan milakat formunun denenmesi igin
farkli sosyo-ekonomik ve kultirel dizeye sahip
ortaokullarda okuyan ¢ Ogrenci ile pilot goriismeler
yapilmistir. Pilot uygulama siireci arastirmaya dabhil
edilmemistir. Yari yapilandiriimis gériismede arastirmaci
onceden hazirladigl sorulara sadik kalarak hem 6nceden
hazirlanmis sorulari sorma hem de bu sorular konusunda
daha ayrnintii bilgi alma amaciyla ek sorular sorma
ozglrligine sahiptir (Yildinm ve Simsek, 2013). Yari-
yapilandinimis  gorlisme,  arastirmaciya  goriisme
surecinde ek soru sorma olanagl verdigi igin tercih
edilmistir. Boylece arastirmaci, 6grencilerin sosyal adalet
kavramina iliskin daha detayl agiklamalar ve 6rnekler elde
edilebilmistir. Gorlismelerin  ardindan diizenlemeler
yapilarak son halini alan goriisme formu 10 demografik ve
bir sorudan meydana gelmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel boyutunda, elde edilen veriler
1siginda 6rneklem grubunun nasil bir dagihm goésterdigini
bulmak i¢in Kolmogrov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri
kullanilmistir. Bu testler sonucunda 6rneklem grubunun
dagihminin  non-parametrik oldugu tespit edilmistir.
Arastirmanin nicel boéliminde non-parametrik analiz
yontemlerinden Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis
testi tercih edilmistir.

Calismanin nitel boyutunda ortaokul 6grencilerinin
sosyal adalet anlayislarinin irdelenmesi ve duruma neden
olan faktorlerin ortaya c¢ikarilmasi amaciyla bireysel
gortismeler  yapilmistir.  Gorlsmelerde  arastirmaci
tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmigtir. ~ Arastirmanin  verileri  icerik  analizi
aracihgiyla ¢oézlimlenmistir. Bu c¢ercevede ses kaydi
seklinde elde edilen gorisme verileri; oOncelikle
¢oziimlenerek Microsoft Word! Yazihmi ile vyaziya
aktarilmistir. Nitel verilerin analizini yaparken Word
Yazilimini kullanmak; arastirmacinin ¢alistigi konuya iliskin
kendi entelektiel bilgisini kullanarak kod, kategori ve
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temalari olusturmasina olanak saglamaktadir. Yaziya
aktarildiktan sonra veriler kodlanmistir. Kodlama islemi
tamamlandiktan sonra kodlar arasindaki baglantilara gore
kategoriler ve temalar belirlenmistir. Daha sonra veriler
kodlara ve temalara gore duizenlenerek siniflandiriimistir.
Arastirmanin guvenirligi icin ise ortaokul 6grencileriyle
yapilan gorismelerde verdikleri cevaplar nitel arastirma
konusunda uzmanlagsmis Ogretim Uyesince incelenmis
ardindan “goris birligi ve “goris ayriligin1” yansitan kodlar
diizenlenmistir. Guvenirlik hesaplamasi icin Miles ve
Huberman’in gelistirdigi formal kullanilmistir (Miles ve
Huberman. 1994). Guvenirlik = Gorus Birligi / (Gorus Birligi
+ Gorus Aynhgi). Elde edilen sonug itibariyle giivenirlik
katsayist 0,90 ciktigindan ¢alisma glvenilir kabul
edilmistir. Ayrica, katihmcilarin goruslerini deneyimlerini
daha iyi gostermek ve okuyucunun katiimcilarin
yasadiklarinin ayrintilarini gérmesine yardimci olmak
amaciyla siklikla dogrudan alintilara yer verilmistir.

Bulgular

Bu bolimde arastirmaya  katilan  ortaokul
ogrencilerinin veri toplama araglarina verdikleri cevaplar
1Isiginda alt problemlere gére analiz edilmesi sonucunda
ortaya cikan bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Arastirmanin Nicel Bulgulari

Bu boliminde arastirma verilerinin analizinden elde
edilen nicel bulgulara yer verilmektedir.

Orneklemin Dagilim Ozelligi

Sosyal adalet bilinci 6lgek puanlarinin cinsiyete, sinifa,
anne-baba egitim durumuna ve aylik gelire gére normal
dagihm o6zelligi gosterip gostermedigi Kolmogrov-Smirnov
ve Shapiro-Wilk testleri ile test edilmistir. Cizelge 3'te p

Cizelge 1. Katihmcilarin demografik 6zellikleri

degerinin 0.05 degerinden kiiglik bulunmasi ilgili degisken
icin Olgek puanlarinin normal dagilima uymadiginin bir
gostergesidir. Dolayisiyla 6lgek puanlarinin, bagimsiz
degiskenlerin tim kategorileri icin normal dagihm
ozelligine sahip olmadigi gozlenmistir. Bu durumda
bagimsiz  degiskenlere  gbére  oOlgek  puanlarinin
karsilastiriimasinda parametrik  olmayan testler
kullanilmistir.

Cizelge 1 incelendiginde Ogrencilerin ebeveynlerinin
egitim durumuna bakildiginda en ¢ok lise mezunu anne
(n=230) ve lise mezunu baba (n=209) oldugu; Universite
mezunu babanin (n=136), Universite mezunu anneden
(n=104) sayica daha fazla oldugu ve yiiksek lisans yapan
anne ve baba sayisinin da hemen hemen esit sayida
oldugu gorilmektedir. Ayrica genel olarak ailelerin gelir
diizeyine bakildiginda ise 6000-7000 civarinda oldugu
dikkat cekmektedir.

Ogrencilerin Sosyal Adalet Bilinci diizeyleri

Sosyal adalet bilinci 6lgek puanlarinin  betimsel
istatistikleri Cizelge 4'te gdsterilmistir. Ogrencilerin sosyal
adalet bilincine iliskin 6lgek puanlarinin ortalamasi 3.16
bulunmustur. Bu ortalamaya gore o6grencilerin genel
olarak sosyal adalet bilinglerinin ylksek diizeyde oldugu
gozlenmektedir. Carpiklik katsayisinin hataya oraninin
(-0,736/0,119), +1,96 degerinden biyuk elde edildigi
gozlenmektedir. Bir baska deyisle 6lgek puanlari sola
carpik bir dagilim gostermektedir. Basiklik katsayisinin
hataya oraninin (0,564/0,237), yine +1,96 degerinden
biyuk elde edildigi gozlenmektedir. Bir baska deyisle 6lgek
puanlari sivri bir dagilim &zelligi gdstermektedir. Olgek
puanlart 2,03 ile 3,97 arasinda dar bir aralikta
degismektedir. Olcek puanlarinin  dagilimina iliskin
histogram grafigi Resim 1’de gosterilmistir.

n %
Cinsiyet Kiz 235 55,8%
Erkek 186 44,2%
5.sinif 99 23,5%
Sinif 6.sinif 105 24,9%
7.sinif 98 23,3%
8.sinif 119 28,3%
ilkokul 13 3,1%
Ortaokul 48 11,4%
Baba egitim Lise 209 49,6%
Universite 136 32,3%
Yiksek lisans 15 3,6%
ilkokul 10 2,4%
Ortaokul 61 14,5%
Anne egitim Lise 230 54,6%
Universite 104 24,7%
Yuksek lisans 16 3,8%
3000-4000 23 5,5%
4000-5000 53 12,6%
Aylik gelir 5000-6000 93 22,1%
6000-7000 134 31,8%
7000-8000 77 18,3%
8000+ 41 9,7%
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Cizelge 2. Gortismeye katilan 6grencilerin kisisel 6zellikleri

. Annenin Egitim Babanin Ogrencilerin Yasadig
Kod Isim SD  Annenin Meslegi Babanin Meslegi Egitim
Durumu Mabhalle
Durumu
Hatice 5  Bebek Bakicisi Lise Apartman Gorevlisi Lise Yenisehir
Mehmet 5  lsci Lise Polis Universite Mehmetcik Mahallesi
Veli 7  Ogretmen Universite Ogretmen Universite Degirmendnii Mahallesi
Ozlem 8  EvHanimi Ortaokul Kargocu Lise Aktepe Mahallesi
Damla 5  Avukat Universite Avukat Universite Fatih Mahallesi
Hasan 7 Kasiyer Lise Bankaci Universite Yenisehir
Nihat 5 Devlet Memuru Lise itfaiyeci Lise Bagbasi Mahallesi
Hiseyin 7  Gida Mihendisi Universite Elektrik Mihendisi Universite Kinikli
Sadiye 7 sci Lise isci Lise Semikler Mahallesi
Sevgi 6 Hemsire Universite Doktor Universite Servergazi
Gozde 8  Akademisyen Doktora Akademisyen Doktora Kinikh
Emel 8  Ogretmen Universite Esnaf Lise Degirmendnii Mahallesi
Emsal 6 lsci Ortaokul isci Ortaokul Bereketler Mahallesi
Sabri 5  Doktor Universite Doktor Universite Camlhik
Tevfik 7  Ogretmen Universite Elektrik Teknisyeni Lise incilipinar Mahallesi
Sedef 5 lsci Lise isgi Lise Aktepe
Yasar 6  Kasiyer Lise Kimya Miihendisi ~ Universite Lise Caddesi
Muammer 8  Gundelik Temizlik is. Ortaokul Esnaf Ortaokul Semikler Mahallesi
Bahadir 8  Ogretmen Universite Esnaf Ortaokul Kinikl
Cemile 6  EvHanimi Ortaokul Muhtar Lise Pamukkale
Arif 7  EvHanimi Ortaokul Ciftci Ortaokul Bagbasi
Asu 6 Ogretmen Universite Bankacl Universite Siteler Mahallesi
Tansu 8  Sigortaci Lise Kasiyer Lise Karaman Mahallesi
Onur 6  EvHanimi Lise Esnaf Ortaokul Akkonak Mahallesi
SD: Sinif Diizeyi
Cizelge 3. Orneklemin dagihm &zelligi
Kolmogorov-Smirnovs Shapiro-Wilk
istatistik sd p istatistik sd p
- Kiz ,108 235 ,000* ,945 235 ,000*
Cinsiyet
Erkek ,083 186 ,004* ,976 186 ,003*
5.sinif ,136 €L ,000* ,929 99 ,000*
Sinif 6.sinif ,077 105 ,143 ,972 105 ,023*
7.sinif ,121 98 ,001%* ,976 98 ,076
8.sinif ,071 119 ,200 ,969 119 ,007*
ilkokul ,165 13 ,200 ,903 13 ,146
Baba Qrtaokul ,119 48 ,084 ,938 48 ,014%*
S I._-Ise ,085 209 ,001* ,971 209 ,000*
Universite ,074 136 ,067 ,984 136 ,111
Yiksek lisans ,136 15 ,200 ,900 15 ,096
ilkokul ,158 10 ,200 ,948 10 ,650
Ortaokul ,130 61 ,012* ,945 61 ,008*
égi:ifn Lise 118 230 ,000* ,941 230 ,000*
Universite ,067 104 ,200 ,989 104 ,555
Yiksek lisans ,130 16 ,200 ,946 16 ,424
3000-4000 ,107 23 ,200 ,977 23 ,844
4000-5000 ,111 53 ,131 ,951 53 ,030%*
. 5000-6000 ,163 93 ,000%* ,927 93 ,000%*
Aylik Gelir
6000-7000 ,065 134 ,200 ,984 134 ,119
7000-8000 ,068 77 ,200 ,991 77 ,887
8000+ ,068 41 ,200 ,978 41 ,597
*p<0.05
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Cizelge 4. Ogrencilerin sosyal adalet bilinci diizeyleri

istatistikler Deger
Ortalama 3,16
Std. Sapma ,368
Ortanca 3,21
Carpiklik katsayisi -,736
Carpiklik katsayi hatasi ,119
Basiklik katsayisi ,564
Basiklik katsayi hatasi ,237
En kiigiik 2,03
En yuksek 3,97

40

Siklik

20

=]

o T T T
2,00 250 3,00 350 4,00

Sosyal adalet bilinci dlgek puanlan

Resim 1. Olgek puanlarinin dagilimi

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Sosyal Adalet Bilinci
Diizeyleri

Ogrencilerin cinsiyetlerine goére sosyal adalet bilinci
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi olgek
puanlarinin cinsiyet gruplarina gére normal dagilmadigi
icin parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi
ile test edilmis olup sonuglar gdsterilmistir. Olcek
puanlarina dair betimsel istatistiklerle birlikte sonuglari
Cizelge 5’'te gosterilmistir. Kiz 6grencilerin nispeten erkek
Ogrencilere gore sosyal adalet bilinci diizeyleri yiksektir.
istatistiksel olarak da &grencilerin cinsiyetlerine gore
sosyal adalet bilinci dizeyleri arasinda anlamh bir fark
bulunmustur (p<0.05). Tablo 5’ten kiz 6grencilerin sosyal
adalet bilinci dizeylerinin erkek 6grencilere gére daha
yuksek oldugu gikarilmaktadir.

Ogrencilerin Okuduklari Sinif Diizeylerine Gére Sosyal
Adalet Bilinci Diizeyleri

Ogrencilerin bulunduklari sinif diizeyine gére sosyal
adalet bilinci dizeyleri arasinda anlaml bir fark olup
olmadig Kruskal Wallis testi ile test edilmistir. Olcek
puanlarina dair betimsel istatistiklerle birlikte sonuglari
Cizelge 6'da gosterilmistir. 8.sinif 6grencilerinin sosyal
adalet bilinci dlizeylerinin daha yilksek oldugu
gdzlenmistir. Istatistiksel olarak da 6grencilerin sinif
seviyelerine gore sosyal adalet bilinci diizeylerinde anlamli
bir fark bulunmustur (p<0.05). Bulunan bu farklar,
tablonun anlamh fark sitununda belirtilmistir. Tablo 7’de
bulunan g sinif diizeyinin 8. sinifla arasinda sosyal adalet
bilinci dizeyi agisindan farklilik olmasina karsilik en ¢ok
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farkhhgin 8. Sinif ile 5. Sinif arasinda (0,18) oldugu
gorilmektedir. 8. sinif diizeyine gelmis 6grencilerin sosyal
adalet bilinci dizeylerinin alt siniflara gére daha yuksek
oldugu gorilmektedir.

Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumuna Gére
Sosyal Adalet Bilinci Diizeyleri

Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna gére sosyal
adalet bilinci diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
Kruskal Wallis testi ile test edilmistir. Olgek puanlarina dair
betimsel istatistiklerle birlikte sonuglari Cizelge 7’de
gosterilmistir. Babasi yliksek lisans egitim diizeyine sahip olan
Ogrencilerin sosyal adalet bilinci dizeylerinin daha yiiksek
oldugu gozlenmistir. Istatistiksel olarak da 6grencilerin
babalarinin egitim durumlarina gore sosyal adalet bilinci
dizeylerinde anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05). Bulunan
bu farklar, tablonun anlaml fark sttununda belirtilmistir.
Tablo 8'de gorildigu gibi babalarin tim mezuniyet tirleri
arasinda farkhihk bulunmustur. Sosyal adalet bilinci
dizeylerinde en yiksek ortalamalar babalari yiiksek lisans
mezunu olan gocuklara aittir (X=3,64). En dlsik ortalama ise
babasi ilkokul mezunu olan g¢ocuklarda (X=2,85)
gorlilmektedir. Bu sonugtan yola cikilarak baba egitim
durumunun o6grencilerin  sosyal adalet bilinci dlzeyini
etkiledigi sdylenebilir.

Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna Gére
Sosyal Adalet Bilinci Diizeyleri

Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gére sosyal
adalet bilinci dlzeyleri arasinda anlamh bir fark olup
olmadigi Kruskal Wallis testi ile test edilmistir. Olgek
puanlarina dair betimsel istatistiklerle birlikte sonuglari
Cizelge 8'de gosterilmistir. Annesi ylksek lisans egitim
diizeyine sahip olan 6&grencilerin sosyal adalet bilinci
diizeylerinin daha yiiksek oldugu gézlenmistir. istatistiksel
olarak da o6grencilerin annelerinin egitim durumlarina
gore sosyal adalet bilinci dizeylerinde anlamh bir fark
bulunmustur (p<0.05). Bulunan bu farklar, tablonun
anlamh fark sitununda belirtilmistir. En dtsik ortalamalar
ise annesi ortaokul mezunu olan c¢ocuklarda (X=2,86)
gorilmektedir. Annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklar, tim
degiskenlerde annesi ilkokul mezunu olan annelerin
¢ocuklarindan daha dusik puan almislardir. Bu sonug, bazi
durumlarda annelerin mezuniyetlerinden 6te calistiklar is,
okuduklari kitaplar, ilgi alanlari, merak etme gibi 6zelliklerle
sekillenen mizaca sahip olma, giindemi takip etme ve
yasadiklari toplumun sorunlarinin farkinda olma gibi
degiskenlerin de etkili olabilecegini diisiindiirmektedir.

Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gére Sosyal
Adalet Bilinci Diizeyleri

Ogrencilerin ailelerinin aylk gelirlerine gére sosyal
adalet bilinci dizeyleri arasinda anlamh bir fark olup
olmadigi Kruskal Wallis testi ile test edilmistir. Olgek
puanlarina dair betimsel istatistiklerle birlikte sonuglari
Cizelge 9'da gosterilmistir. istatistiksel olarak da
ogrencilerin ailelerinin aylik gelirlerine goére sosyal adalet
bilinci diizeylerinde anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05).
Bulunan bu farklar, tablonun anlamli fark sitununda
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belirtilmistir. Ailesinin aylik geliri 8000TL ve lzerinde olan
ogrencilerin sosyal adalet bilinci diizeylerinin daha yuksek
oldugu gozlenmistir. Cizelge 9’da bulunan 6 gelir diizeyinin
arasinda en ¢ok farkin (X=0,62) ailesinin gelir diizeyi 3000-
4000 lira olan ile 8000 lira ve Uzerinde olan 6grenciler
arasinda oldugu goriilmektedir. Bu durumda, ailelerin
sosyo-ekonomik duzeylerinin 6grencilerin sosyal adalet
bilinci dizeylerini etkiledigi gdrilmektedir.

Arastirmanin Nitel Bulgulari

Bu bolimdeki bulgular, nicel verilerin sonucundan
faydalanilarak hazirlanan goriisme sorusu, ortaokul
Ogrencilerinin  gorugleri neticesinde olusturulmustur.
Arastirmada Ogrencilerin sosyal adalet algilari nitel
sonuglarla irdelenmeye cahsilmistir. Ogrencilerin sosyal
adalet kavramindan anladiklari; “Toplum Diizeni Agisindan
Sosyal Adalet” olarak tek tema altinda incelenmistir.
Bulgular tablolar seklinde verilmistir. Tablolarda verilen
bulgular 6grenci gorusleriyle desteklenmeye ¢alisiimistir.

Toplum Dizeni agisindan Sosyal Adalet temasi,
“Demokrasi” ve “Psikolojik ihtiya¢”; “Ekonomi”, “Egitim”
ve “Kisisel Gelisim” kategorileri ve bu kategorilere ait
kodlarla agiklanmaya c¢alisilmistir. Asagidaki Cizelge 10’da
yer alan bilgiler bir 6grencinin birden ¢ok goris bildirmesi
sonucunda olusturulmustur. Ortaokul 6grencilerinin
gorisleri goz onlinde bulunduruldugunda sosyal adalet
kavramina birden ¢ok anlam yukledikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin sosyal adalet algilarina bakildiginda; haklar ve
toplumun en 6nemli alanlarindaki esitlik/esitsizlik gibi
unsurlarin yer aldigi dikkat ¢cekmektedir. Hak, esitlik ve
sosyal adaleti psikoloji ile agiklamaya ¢alisirken
kullandiklari birtakim kavramlar, 6grencilerin sosyal adalet
algilarini anlatirken kullandigi kavramlar arasinda yer
almaktadir. Ogrencilerin sosyal adaletin bir hak oldugu ve
herkes icin gerekli oldugu ¢ikariminda bulunmasi dikkat
cekicidir. Sosyal adaleti hak ve esitlik/esitsizlik
cercevesinde aciklamaya calisan 6grencilerin toplumun
onemli alanlarina degindigi gérilmektedir.

Cizelge 5. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore sosyal adalet bilinci diizeyleri

Cinsiyet n Ortalama SS Min. Mak. Ortanca U p
Kiz 235 3,26 ,33 2,03 3,97 3,28 "
Erkek 186 3,03 ,37 2,05 3,90 3,08 13545,000 0,000

SS: Standart Sapma; *p<0,05

Cizelge 6. Ogrencilerin okuduklari sinif diizeylerine gére sosyal adalet bilinci diizeyleri

Sinif Diizeyi n Ortalama SS Min. Mak. Ortanca X2 p Anlamli Fark
5.sinif 99 3,08 ,43 2,03 3,87 3,18 * g ile 5.simif
6.sinif 105 3,12 ,35 2,13 3,92 3,18 o ol o
7.sinif 98 3,13 36 2,08 392 321 PN BREE : ::2 32::::
8.sinif 119 3,26 ,31 2,05 3,97 3,28 '

SS: Standart Sapma; *p<0,05

Cizelge 7. Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna gére sosyal adalet bilinci diizeyleri

Baba egitim n Ortalama SS Min. Mak. Ortanca V' p Anlaml Fark
ilkokul 13 2,85 48 2,15 3,46 3,00 *Universite-ilkokul
Ortaokul 48 2,93 ,41 2,03 3,54 3,04 *Universite-Ortaokul
Lise 209 3,09 ,35 2,03 3,82 3,15 76,527 0,000* *Universite-Lise
Universite 136 3,31 25 2,54 3,92 3,33 *YL-ilkokul
Yiksek lisans 15 3,64 28 2,97 3,97 3,69 *YL-Ortaokul, *YL-Lise

SS: Standart Sapma; *p<0,05

Cizelge 8. Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gére sosyal adalet bilinci diizeyleri

Anne Egitim n Ortalama SS Min. Mak. Ortanca x? p Anlamh Fark

ilkokul 10 2,91 ,26 2,49 3,28 2,92 *Universite -ilkokul
Ortaokul 61 2,86 ,42 2,03 3,64 2,95 *Universite-Ortaokul
Lise 230 3,14 ,33 2,08 3,69 3,21 83,582 0,000* *Universite-Lise
Universite 104 3,33 27 2,54 3,92 3,36 *YL-ilkokul, *YL-Ortaokul,
Yiiksek Lisans 16 3,59 ,28 3,05 3,97 3,60 *YL-Lise, *YL-Universite

SS: Standart Sapma; *p<0,05

Cizelge 9. Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeylerine gore sosyal adalet bilinci diizeyleri

Aylik gelir n Ortalama SS Min. Mak. Ortanca X2 p Anlamli Fark
(1)3000-4000 23 2,87 ,34 2,05 3,54 2,87 *1-4; *1-5
(2)4000-5000 53 2,90 ,38 2,03 3,59 3,00 *1-6; *2-4
(3)5000-6000 93 3,03 ,40 2,03 3,69 3,15 «  T2-5,%2-6
(4)6000-7000 134 3,19 ,30 2,31 3,79 3,22 100,529 0,000 *3-4; *3-5
(5)7000-8000 77 3,33 ,23 2,69 3,82 3,36 *3-6; *4-5

(6)8000+ 41 3,49 ,25 297 397 3,49 *4-6; *5-6

SS: Standart Sapma; *p<0,05
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Cizelge 10. Ogrencilerin sosyal adalet algisi

Tema Kategori Kod
o insan Haklari
° Kadin Haklari
Demokrasi ° Cocuk Haklari
° Engelli Haklar
° Hayvan Haklari
o isci Haklar
° Guven
Psikolojik ihtiyaglar ° Huzur .
° Empati
Toplum Dizeni : E:Igzl:l:u'(
AEIEIERISEREL ALl Ek . ° Gelir Dagilimindaki Esitsizlik
onom! . Alim Giictindeki Esitsizlik
o Vergi
° Ozel Okul/Devlet Okulu
Egitim o Ozel Ders-Etiit
° Uzaktan Egitim
o Yetersiz internet
° Spor Etkinlikleri
Kisisel Gelisim ° Sanat Etkinlikleri
° Kilttrel Etkinlikler
Toplum Diizeni A¢isindan Sosyal Adalet insanlar yasadiklari cevreye ve bu cevrede yasayan tim
Ogrenciler sosyal adalet kavramini demokrasi,  canlilara karsi saygili olmalidir. Herkes birbirinin hakkina saygili

psikolojik ihtiyaclar, ekonomi, egitim ve kisisel gelisim
faktorleri agisindan agiklamaya c¢alismaktadir. Sosyal
adalet algilarini agiklamaya calisan 6grencilerin 6zellikle
Ulke kaynaklarinin esit dagitiimamasindan kaynaklanan
sorunlara wvurgu vyaptigi goriilmektedir. Toplumun
demokrasi, ekonomi, egitim ve kisisel gelisim gibi
alanlarinda yapilan esitsizligin farkinda olmalari ve bunun
sebebini sosyal adalete baglamalari; 6grencilerin
yasadiklari toplumu iyi analiz ettiklerini géstermektedir.
Ogrenciler toplumda bu alanlarda var olan sorunlari

belirtmekle birlikte yasadiklari sikintilari  da dile
getirmistir.
Demokrasi

Ogrencilerin sosyal adalet kavraminin kendilerine gére
ne anlama geldigini agiklamaya calisirken genel olarak
insan haklarindan, 6zel olarak da kadin, ¢ocuk, is¢i, engelli
ve hayvanlarin haklarindan bahsetmesi; toplumda adalete
en c¢ok ihtiyaci olanlari belirlediklerini gostermektedir.
Ogrenciler bu kisilerin toplumsal, sosyal ve ekonomik
olanaklardan olmasi gerektigi kadar
faydalanamadiklarindan ve bu durumun sonucunda da bu
kisi  ve gruplarin haklarinin  6nemsenmediginden
bahsetmistir. Bununla birlikte hayvanlarin en temel hak
olan yasam hakkinin 6nemsenmediginden bahseden
ogrenciler, insanlarin disinda hayvanlara karsi da esit
sekilde duyarli olduklarini gostermektedir. Bu durum
sosyal adalet kavraminin; hayvanlarin  haklarinin
korunmasiyla ilgili bir boyutunu ortaya koymaktadir.
Ogrencilerden Damla, sosyal adaleti aciklamaya calisirken
su ifadeleri kullanmistir:
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olmalidir ama bizden baska canlilarin da haklarina saygi
duymaliyiz. Kuslarin, kedilerin ve képeklerin de bizim yasadigimiz
yerde yasama hakki vardir. Onlarin da haklarini korumaliyiz.
Onlari da anlamaya calismaliyiz.

Hayvanlarin da insanlar kadar 6nemli olduguna ve
onlarin da haklarinin korunmasina deginen Hatice yasadigi
deneyimi soyle dile getirmistir:

Hayvanlar da bizim yasadigimiz yerde yasiyor. Bizim gibi
haklari var. Ama bazilari onlara kéti davraniyor. Bizim sokakta bir
kedi dogurdu. Biz onun yavrularina siit vermek istedik. Yanlarina
gittigimizde anne kedi bize kizdi. Yavrularina zarar veririz sandi,
korktu. Benim annem de olsa kizardi. Bize birinin zarar verecegini
anlasa annem de bizi korurdu. O kedi de anne, benim annem gibi.
O kedinin de haklari var ve biz ona saygi duymaliyiz, onlara yardim
etmeliyiz.

isci haklarindan bahseden Mehmet, bu konudaki
duyarhligini su sekilde 6zetlemistir:

Bu toplumda yasayan herkesin esit haklara sahip
olamayacadini anladim ben. Ciinki herkesin geliri, mezun oldugu
okul farkli. Tabi bunlar o kisinin daha cok hakkinin olacadi
anlamina geliyor bence. Ama bence énemli olan geliri ¢ok da iyi
olmayan kisilerin haklarinin énemsenmesidir. Mesela benim
annem bir fabrikada is¢i. Patronlari bazen 2 ay maaslarini
vermiyor. O patronlar zengin. Sonugta fabrikanin sahibiler. Ama
orda ¢alisan her isginin haklarina saygili olmali ve 6nemsemeliler
diye distintiyorum. Bu is¢ilerin ¢ocuklarinin ihtiyaglari vardir veya
borg¢lari vardir diye diisiinmelidirler.

insan haklarinin korunmasi ve giivence altina alinmasi,
sosyal adalet anlayisinin  6nemli bir boyutunu
olusturmaktadir. Veli, Ozlem ve Hasan sosyal adalet
kavramini acgiklamaya calisirken insan haklarindan soz
etmisler ve sosyal adalet; “insan haklari demektir”, “insan
haklarina saygili olabilmektir.” ve “Bence sosyal adalet insanlarin
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haklarinin korunmasi ve giivence altina alinmasidir.” ifadelerini
kullanmiglardir.

Ogrencilerden bazilar cinsiyet ayrimciligina da dikkat
cekmislerdir. Ornegin; Sevgi sosyal adaleti, “Sosyal adalet
deyince aklima hani herkesin esit gérilmesi ama &zellikle de
kizlarin erkeklerle esit gériilmesi aklima geliyor. Bence ayrimcilik
yapinca orda sosyal adalet olmaz.” seklinde tanimlamustir.

Emsal ise benzer sekilde sosyal adaleti tanimlarken
bircok faktorle birlikte cinsiyet faktorine de deginerek
disuncelerini soyle ifade etmistir: “Herkes esit haklara sahip
olmali, kadinlara da erkekler gibi her alanda esit sekilde
davranilmasi, kadinlarin erkeklerle esit haklara sahip olmasi
gerekir. Erkeklerin s6zi daha ¢ok dinleniyor gibi geliyor bana.”
Emsal’in sosyal adalet kavramini ayrimcilik ile agiklamaya
calisirken erkeklerin toplumda daha ¢ok 6ne ¢ikmasini ve
kadinlara kendilerini ifade etmeleri icin dar bir alan
birakmalarini elestirmektedir.

Cemile cinsiyetler arasinda sosyal adaletin olmasi
gerektigine dikkat cekmek istemis ve sunlari sdylemistir:

Mesela bizim evde benim haklarimla abimin haklari ayni dedil.
Ciinkii abim erkek ve babama gére erkeklerin daha ¢cok hakki
olmaliymis. Abim istedigi zaman istedigi yere gidebiliyor ve abim
benden sadece 2 yas bliyiik. Ayrica abim arkadaslariyla sinemaya
gidebiliyor. Bence bu dogru degil. Sosyal adalet denince benim
aklima abimle benim ayni haklara sahip olmam geliyor. Kizlar da
erkeklerin yapabildigi her seyi yapabilir, babalar béyle ayrim
yapmamali bence.”

Cemile ailesinde kiz ve erkek gcocuguna verilen rol ve
sorumluluklarin keskin hatlarla ayrildigini ve bu ayrimin
kendi yasamini etkiledigini anlatirken bu kadar keskin
ayrilmalari elestirmektedir. Bahadir ise sosyal adalet
algisini farkli alanlardaki ayrimciliklara deginerek su
sekilde agiklamistir:

Oncelikle insanlar arasinda ayrimcilik yapilmamasidir sosyal
adalet bence. Yani insanlar kadin, erkek, engelli, ¢ocuk ve
mesleklerine gére olarak ayriliyor. Bu ¢ok yanlis bir ayrilma bence.
Sonugta herkesin haklari var. insanlar birbirlerinin haklarina saygi
duyarlarsa sosyal adalet olmus olur. Ben haberleri izliyorum.
Haberlerde en ¢ok ¢ocuklarin, kadinlarin ve isgilerin haklarina
saygi duyulmuyor. O zaman sosyal adalet var diyemeyiz.

Ogrenciler  bireylere  ayrimcilik  yapilmamasina
degindigi gibi toplumda yasayan bazi dezavantajli
gruplarin haklarina da deginen 6&grenciler olmustur.
Ogrencilerden Asu, Nihat ve Hiiseyin sosyal adaletin insan
haklarina saygi duyulmasi gerektigine 6zellikle de engelli
insanlarin haklarina saygi duyulup onlarin haklarinin
korunmasi gerektigine vurgu yapmislardir. Nihat ve Asu
engellilerin haklarina 6ncelik verilmesi gerektigine vurgu
yaparken Huseyin ise; “Engellilere aciyarak bakiyorlar. Aslinda
onlara aciyarak bakmak yerine onlara sayg: duyup haklarini
korumak ve onlara her yerde éncelik verilmesi gerekir.” demistir.
Asu ise bu konuda diislincelerini sdyle agiklamistir:

Bence bu toplumda engelli bir kisinin yasamasi ¢ok zor. Benim
teyzem engelli ve is bulmakta ¢ok zorlandi hem de iniversite
mezunu olmasina ragmen. Ayrica dolmusa binerken, markete
giderken hep zorlaniyor. Kimse ona saygi duyulmuyor. Aslinda en
cok engellilerin haklarina saygi duymaliyiz. Onlara hep 6ncelik
vermeliyiz.

Ogrencilerin gorislerine bakildiginda genel olarak
engelliinsanlara diger insanlarla esit davranilmamasindan
rahatsizlik duyduklari gérilmektedir. Bu nedenle bedensel

olarak bazi engelleri olan bireylerin haklarinin dncellikle
korunmasi gerektigine vurgu yapmislardir.

Emel ve Onur sosyal adaleti tanimlarken c¢ocuk
haklarindan bahsetmistir. Ogrenciler sosyal adaletin
olmasi igin ¢ocuklarin haklarinin olmasi gerektiginden ve
herkesin bu haklara dikkat etmesi gerektiginden
bahsetmislerdir. Onur; “Sosyal adalet bence tiim ¢ocuklarin
okuduklari okullarin ayni 6zellikte olmasini, tiim ¢ocuklarin istedigi
yiyecegi yemesini, istedigi giyecedi giymesini saglamak demektir.”
demistir. Emel ise sosyal adaleti tanimlarken ¢ocuk
haklarindan sunlara deginmistir: “Her ¢ocuk sicacik evde
yasamali, oyuncaklari ve gtizel kiyafetleri olmalidir. Ayrica istedigi
kursa gidecek parasi olmalidir. Bizim sinifta bir arkadasim var. Bir
glin ben onlarin evine gittim. Evleri soguktu, oyuncagi da yoktu.
Ben ¢ok lzildim. Bitiin ¢cocuklar iyi evlerde yasamali ve mutlu
olmalidir bence.” diye ¢ocuklarin hepsine ayni haklarin ve
imkanlarin verilmesi gerektigine deginmistir.

Psikolojik ihtiyag

Sosyal adalet anlayisi, toplumda var olan farkhhklara
hosgoru ile yaklasmak, insanlara her agidan saygi duyup
onlari anlamak gibi bazi deger ve davranislari beraberinde
getirmektedir. Tevfik, Muammer, Gézde ve Tansu sosyal
adaleti gliven, huzur, empati baris ve 0Ozglrlik
kavramlariyla agiklamaya ¢alisirken aslinda sosyal adaletin
bir toplumda psikolojik bir ihtiya¢ olduguna da vurgu
yapmislardir. Birbirleriyle iliskili bu kavramlarin bir
toplumda bulunmasi gerektigini sosyal adalet kavramiyla
acitklamaya calismalar 6grencilerin herkesi kucaklayan,
insanlarin birbirine her yonden saygi duydugu bir toplum
icinde yasama isteklerinde oldugunu gostermektedir.

Tevfik'in eger bir toplumda gliven, huzur, empati
olursa o Ulkenin baris igcinde yasayacagina toplum icindeki
insanlarin da birbirleriyle kavga etmeyecegine yonelik
duslincesi dikkat cekmektedir. Sosyal adaleti gliven olarak

algilayan Tevfik sosyal adaleti tanimlarken; “Ulkemizi
ybnetenler adaletin saglayabilmesi icin herkesin birbirine
glivenmesini, insanlarin birbirleriyle  kavga  etmesini

engellemelidir. insanlarin birbirine karsi empatiyle yaklasmasi
onlarin kavga etmesini de engeller bence. Béylece herkes huzurlu
bir sekilde yasar.” demistir. Tevfik sosyal adaletin olmasi igin
devletin, bir toplumda sagladigi gliven duygusu, huzur ve
baris ortami ile alakali oldugunu ve buradan yola ¢ikarak
sosyal adaletin kendisi icin gliven duymak ve huzurlu
hissetmek anlamina geldigini ifade etmektedir. Toplumsal
deger olan empati kurmanin given duygusunu da
beraberinde getireceginden bahseden Muammer konuyla
ilgili olarak gérismede su ifadeleri kullanmistir:

Bence sosyal adalet giiveni anlatiyor. Mesela insanlarin
birbirine glivenmesi lazim. Kimsenin birbiriyle alay etmemesi,
birbirini kiigiik gérmemesi ve en énemlisi empati kurabilmesi
gerekir.  Sosyal adalet iliskilerde  kendinden  baskasini
distinebilmeyi ve ekonomik olarak zor sartlara sahip olan
insanlari anlamayi saglar. Ekonomik agidan kendisini anlayan
birilerinin oldugunu bilen kisi de kendini giivende hisseder ve
huzurlu olur. Insanlarin birbirini anlamasi lazim.

Gozde ve Tansu bireylerin birbirlerinin 6zgirliiklerine
saygl duymanin huzur getirecegine deginmislerdir. Ayrica
insanlarin kavga etmeden baris icinde yasayabilmelerini
sosyal adalet kavrami ile iliskili oldugunu ve toplumda
huzurun saglanmasi igin sosyal adaletin gerekliligine de
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vurgu yapmistir. Gozde sosyal adalet kavramini birtakim
psikolojik ihtiyaglar ¢ercevesinde tanimlamaya ¢alisirken
sunlari séylemistir:

Ben adaletsizlige ugramis birini goriirsem hemen tepkimi
gdsteririm. Birinin 6zgdrligine karisildigini duyarsam hemen
disincemi séylerim. Kimse kimsenin 6zgurligine karisamaz.
Aslinda  bizim 6zglirliiklerimize  karisilsaydi  kendimi  nasil
hissederdim diye dlsiiniip karsimizdakine 6yle davranmaliyiz.
Herkes birbirinin 6zgdrligtne saygili olursa orda kavga da olmaz
savas da. Hem empati kurabiliriz bizim gibi disinmeyenlerle.
Bdyle daha huzurlu oluruz ve kendimizi glivende hissederiz bence.

Ogrencilerin sadece kendisini diisiinmemesi, kisilerin

birbirine her alanda saygih davranmasi, birbirinin
Ozglrluklerine  karismamasi, birbirine empati ile
yaklagsmasi; toplumda huzur ve gliven ortaminin

olusacagina ve o toplumda sosyal adaletin olusacagina
yonelik inancglar dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte
ogrencilerin sosyal adaleti insan vicdaninin toplum
vicdanina yansimasi olarak gordiigu diisiinilmektedir.

Ekonomi

Ogrenciler issizlik, gelir dagilimindaki ve alm
guclindeki esitsizlik, yoksulluk ve vergi gibi konularda
esitsizligin olduguna dikkat ¢ekmektedirler. Toplumun
gesitli  alanlarinda  esitligin  olmadigindan  yakinan
ogrenciler bunun sebebinin sosyal adaletle ilgili olduguna
dair gesitli ¢ctkarimlarda bulunmustur.

Sadiye bir toplumda yasayan insanlarin o toplumdaki
her olanaktan esit sekilde yararlanabilmesi gerektigine
vurgu yapmis ve sosyal adalet ile ilgili distincelerini sdyle
aciklamistir:

Mesela ben haberlerde herkesten esit vergi alinmadigi ile ilgili
haberler izliyorum. Bence kazanci ¢ok olmayan insanlardan vergi
almamahlar. Bu insanlar zaten az kazaniyor, ihtiyaglarini ¢cok zor
aliyorlar. Benim ailem ¢ok para kazanmiyor ama babamla
annemin de maasindan vergi kesiliyormus. Maasindan vergi
kesilmese bu parayla bizim istediklerini alabilirler belki. Bu ilkede
¢cok zengin insan var. Benim ailem gibi insanlar yerine
zenginlerden daha ¢ok vergi alsinlar. Hem (lkemize de yarari olur.

Sedef gelir dagilimindaki esitsizligin yol agtig1 sonuglari
kendince anlatmaya ¢alismis ve kendi sikintisindan yola
cikarak sosyal adalet algisini alim gliclindeki esitsizlik
Uzerinden soyle anlatmistir:

Sosyal adalet bence tim anne ve babalarin ¢ok para
kazanmasidir, ¢ocuklarinin istediklerini alabilmesidir. Cocugu
bisiklet istediginde alabilmesidir, cocuklarini tatile
gétirebilmesidir. Mesela bizim sinifta arkadasimin annesi ve
babasi ¢ok para kazaniyormus. Hem arkadasima hem de
kardesine bisiklet almis. Yazlari tatile de gidiyorlarmis. Benim
annemle babamin da kazandigi para arkadasimin annesinin
babasinin kazandigi kadar olursa esitlik olur.

Cocuklarin esit firsatlara sahip olmasinin 6nemini
actklamaya ¢alisan Hatice sosyal adalet algisini agiklarken
insanlarin  gelirlerinin  ve alim  glglerinin  esit
olmamasindan bahsetmis ve soyle bir ¢ikarimda
bulunmustur:

Onceleri sadece babam calisiyordu ve babam ¢ok para
kazanmiyordu. Ben ve kardesim oyuncak istedigimizde hep bize
biraz da beklememizi séylerdi. [stedigimiz oyuncaklari alamiyoruz.
Sosyal Bilgiler égretmenim sinifta ¢ocuk haklarindan bahsetti. Her
cocuk esitmis. Bence dyle degil. Her cocugun esit olmasi icin anne
ve babasinin ¢ok para kazanmali. Mesela arkadasimin (¢ tane
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kalemi var benim bir tane. Arkadasimin cantasi isikli benim
cantam eski. Yani c¢ocuklar esit degil. Annem de c¢alismaya
baslayinca biraz daha paramiz oldu ama paramizi ¢ok
harcamamaliymisiz. Hasta olursak diye para biriktiriyormus
annem. Bize bir tane bebek aldilar, biz kardesimle oynuyoruz.
Annem babam c¢ok para kazansaydi daha ¢ok bebedimiz,
bisikletimiz belki bilgisayarimiz da olurdu. Belki daha biyiik bir
evimiz de olurdu.

Ekonomik agidan esitsizlige vurgu yapan Gozde sosyal
adalet algisini  yoksulluk ve zenginlik kavramlar
cercevesinde soyle agiklamistir:

Bizim oturdugumuz sitenin islerini yapan bazi kisiler var.
Mesela bu kisilerin kiyafetleri cok iyi degil. Apartman gérevlisi var.
Onlarin benle yasit kizlari var, Ayse adi. Annem Ayse’yi bize ¢cagirdi
birlikte oynayalim diye. Ayse’nin de kiyafetleri iyi dedildi. Ben
tzildim. Ayse hi¢ bilgisayar oyunu oynamamis. Bilgisayari
yokmus. ilk defa benle oynadi. Sonra ben onlarin evine gittim.
Evleri ¢ok kiigtik. Ayse’nin kendi odasi yok. Cok tzildim. Fakirlik
ve zenginlik arasindaki farklardan bazilari bunlar bence. Benim
ailem istedigimi aliyor ama Ayse’nin ailesi alamiyor. Fakirler de
zenginlerle esit sartlara sahip olmali. Cocuklari (zilmesin diye
onlar da ¢cok para kazanmall.

issizligin yarattigi sonuglari kendi sosyal adalet algisi
Uzerinden agiklamaya calisan Bahadir sunlari anlatmigtir:

Haberler iilkemizde issizlik oraninin arttigini séyliiyor. lssiz
olan kisi ¢ok para kazanamaz, fakir kisidir. Hayati bizim gibi
degildir. Bence sosyal adaletin olmasi icin herkesin isi olmalidir.
Her zaman ¢épten bir seyler toplayan insanlari gériyorum. Kagit
toplayan insanlar artti hatta kgt toplayan ¢ocuklar var. Demek
ki bu cocuklarin ailesi de issiz ki bu ¢ocuklar kdgit toplamaya
baslamis, ailesine yardim etmeye calisiyor, belki okullarina da
gidemiyorlar. Bence sosyal adalet demek herkesin isinin olmasi ve
yeterli miktarda para kazanmasi demektir. Bir bizim hayatimiza
bakiyorum bir onlarin hayatina bakiyorum. Hayatlarimiz ¢ok
farkli. insanlar esit deniliyor. Bence esit dedil ve bu cok biiyiik
haksizlik.

Ogrenciler 6zellikle yoksullukla miicadele edilmesi,
bireyler arasindaki ekonomik ugurumun iyilestirilmesi ve
insanlarin gegim sikintisi yagsamasinin altinda ekonomik
sikintilarin giderilmesini dile getirmistir. Bu sikintilari
sosyal adaletsizlik olarak nitelendirdikleri gortilmektedir.
Ogrencilerin bu denli gézlemci olmasi ve sosyal adaletle
ekonomideki sikintilari bagdastirmasi, adalet ve esitlik
kavramlarina wvurgu yapmasi, toplumdaki ekonomik
esitsizligin onlari rahatsiz ettigini diisiindliirmektedir.

Egitim

Konu ile ilgili distincelerini ifade eden 6grencilerin
gorislerine bakildiginda; 6grencilerin sinifsal ve ekonomik
esitsizligin farkinda oldugu ve bu durumu elestirdigi goze
carpmaktadir. Arastirmaya katilan bircok Ogrenci (Arif,
Sabri, Hatice, Muammer ve Bahadir) egitimdeki
esitsizliklerden bahsetmis ve her 6grenciye esit kosullarda
egitim firsatlarn verilmesi gerektigine vurgu yapmistir.
Sosyal adaletle ilgili olarak okullardaki imkan ve
olanaklarin esit dagitilmasi konusuna vurgu yapan Arif,
sunlari soylemistir:

Ozel okullarla devlet okullarinin §rencilerine verdigi imkanlar
ayni degil. Ozel okullarin siniflari, yemekhaneleri, basketbol
alanlar1 ¢ok gtizel. Hatta fen laboratuvarlar da var. Bizim
apartmanda bir arkadasim ézel okula gidiyor. Laboratuvarlari,
basketbol sahasi varmis okullarinda. Hafta bir giin yiizme dersleri
bile varmus. Ingilizce dersi ve ayrica Ispanyolca dersi de
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gériyorlarmis. Ben devlet okuluna gidiyorum. Biz haftada sadece
3 saat ingilizce dersi gériiyoruz. Bizim okulda havuz yok, Basketbol
potalarimiz ¢ok  eski.  Arkadasimin  anlattigina  gére
yemekhanelerinde yemekler de ¢ok iyiymis. Bizim okuldaki
yemekhanede ¢ok da iyi yemekler ¢ikmiyor. Zaten yemekhane de
¢ok pahall. Bence bu esitsizlik. Bence ben de arkadasim gibi bir
okulda okumaliyim. Sosyal adalet denince bunlar geliyor aklima.

Derslere destek konusu ile ilgili olarak tim 6grencilerin
esit dizeyde destek almadigini ve liselere giris sinavina
hazirlikta tiim 6grencilerin esit imkanlara sahip olmadigini
vurgulayan Muammer sunlari soylemistir:

Biz bu sene liselere giris sinavina girecegiz. Ozel ders alan,
etlite giden ya da 6zel okulda okuyan 6grenci ayni sinava giriyor.
Devlet okulundaki imkdnlarla 6zel okuldaki imkéanlar ¢ok farkl.
Ayrica ben higcbir kursa gidemiyorum. Ailesinin parasi ¢ok olan
ogrenciler hem etiite gidiyor hem de 6zel ders aliyorlar. Bu sinava
cok iyi hazirlaniyorlar. Hepimiz ayni sinava girecediz ama hepimiz
ayniimkanlarla hazirlanmiyoruz. Ayrica sinava hazirlik kitaplari da
cok pahali. Bazilarimiz her dersten 4-5 tane kitap alarak
hazirlanirken benim gibiler 1-2 kitapla sinava hazirlanmak
zorunda. Bence editimde &grenciler arasinda ¢ok  biyiik
adaletsizlik, esitsizlik var. Eger sosyal adalet olsaydi her 6grenci
esit imkanlarla egitim gorirdd.

Ailesinin maddi durumu iyi olan ve maddiyata bagli
olarak sosyal adaletin oldugunun farkinda olan Sabri
disuncelerini ailelerinin ¢ocuklarina sagladigl egitim
imkanlariyla sdyle anlatmaktadir:

Mesela benim ailem ¢ok para kazaniyor. Bu nedenle ben iyi bir
6zel okula gidiyorum. Degisik kurslara gidiyorum. Mesela ailem
derslerime destek olsun diye eve &zel ders &gretmenleri
cadiriyorlar. Fenden ve matematikten 6zel ders aliyorum yani.
Ayrica satrang kursuna da gidiyorum. Bunlarin hepsi igin ¢cok para
gerekli bence. Sinifta bazi arkadaslarim hi¢ 6zel ders almiyor.
Sonra bizim mahallede oturan arkadaslarimdan ¢cogu 6zel okula
gitmiyor. Herkesin annesi babasi ¢ok para kazanmiyor, kazansalar
cocuklarinin iyi egitim almasi icin onlar da benim ailem gibi ¢ok
para harcarlardi. Bu hi¢ adaletli bir durum dedil bence.

Annelerin mesleklerinin gocuklarinin egitime faydasi
olacagl gorisiinde olan Bahadir, annesinin 6gretmen
olmasinin kendisine sagladigi avantajlari su sekilde
anlatmistir:

Benim annem dgretmen ve benim biitiin derslerime yardim
ediyor. Mesela bir konuyu anlamadigim zaman o konuyla ilgili bir
sdrt soru ¢ozdirip konuyu ¢ok iyi anlamami sagliyor. Sinif
arkadaslarimdan bazilarinin anneleri ortaokul mezunu, bazilari ise
bizim derslerden hi¢c anlamiyor. Arkadaslarim da derslerinde
sikinti yasiyor. Maddi durumlari ¢ok iyi olmadidi igin 6zel ders de
alamiyorlar. Tabi bu durum sinavlarina da yansiyor. Bence bu hi¢
de adaletli bir durum degil. Bazilarimiz ¢ok sansh bazilarimiz ise
cok sanssiz. Keske blitiin arkadaslarim benim gibi sansli olsa.

Hatice Covid-19 salgini siiresinde 18 ay boyunca
uzaktan egitim siresince yasadigi sikintilari sosyal adalet
kavramina baglamistir. Hatice bu silrecte yasadigi
stkintilari sdyle dile getirmistir:

Bizim evde internet yoktu. Baslarda ben her zaman derslere
giremedim. Bazen de babamin telefonundan derslerime
girebildim. internetin cok pahali oldugunu séyliyor babam. Bizim
apartmanda bir teyze var. O égretmenmis. Beni haftada 3 giin
evine ¢agiriyordu. Kendi bilgisayarini agip derslerime katilmami
saglyordu. Diger iki giin de arada babamin telefonunu kullandim.
Annemin telefonunda internet yok. Kitaplarimi okuyarak
derslerimi anlamaya ¢alistim. Mesela matematik ve fen konularini
tam anlayamadim. Cogu arkadasim derslerin hepsine girmis. Bize
yakin oturan bir sinif arkadasim var. Ona gidip Gdevleri

soruyordum. Anlamadigim konulari da soruyordum. Ama her
zaman gidemiyordum. Bizde de herkeste olan internetin aynisi
olsaydi ben derslerimin hepsine girer &devlerimin hepsini
yapardim.

Hatice’nin tam tersi imkanlara sahip olan fakat bu
imkanlara sahip olmayan arkadaslarinin da farkinda olan
Haseyin, egitimdeki firsat esitsizligini su sekilde
anlatmaktadir:

Bizde 2 laptop, 1 tablet ve annemle babamin da iyi telefonlari
var. Ayrica evimizdeki internet de ¢ok hizli. Ben ve kardesim
uzaktan egitim boyunca blitiin derslerimize girebildik. Ama benim
sinifimda derslere giremeyen 6-7 égrenci vardi. Onlarin bazilarinin
evlerinde bilgisayar ve internet yokmus. O arkadaslarim dersleri
kagirdilar, 6devlerini yapamadilar. Her cocugun bilgisayari ya da
tabletiolsa, evlerinde de internet bulunsa bence sikinti yasamazdi.
Ben ¢ok (ziildiim o arkadaslarima. Her sey paraya dayali galiba.
Cok parasi olan istedigi seyleri rahatlikla alabiliyor.

Katihmcilarin  gorislerine gére kaynaklarin  adil
dagitimi, egitimde firsat ve imkan esitligi saglanmahdir.
Ogrenciler ailelerinin maddi imkansizliklar, sosyal adaletin
kaynak dagitimindaki adalet ilkesinin saglanamamasi
sebebiyle alim glclerinin diismesinden s6z etmektedirler.
Aslinda 6grenciler ¢ocuk yoksullugu ve ¢ocuk yoksunlugu
kavramlarinin kendilerindeki karsiligina deginerek bir
durum tespitinde bulunmaktadirlar.

Kisisel Gelisim

Ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda aslhnda
Ogrencilerin kultur, sanat ve spor faaliyetleriyle ilgilenmek
istediklerini fakat bu etkinlikleri yapabilmek icin ailelerinin
maddi durumunun iyi olmasi gerektigini vurgulamistir.
Ogrenciler sosyal adaletsizligin bu etkinliklerde bile
etkisini gosterdigi tespitinde bulunmuslardir. Her cocugun
bu etkinliklere  katilabilmesini  sosyal  adaletin
saglanmasina baglayan 0Ogrenciler yasadiklari sikintilan
ekonomik nedenlere baglamistir. istedikleri gibi kiltir,
sanat ve spor etkinliklerine katilamadigini ifade eden
bircok 6grenci bulunmaktadir. Asagida bu 0Ogrenci
gorlslerinden en carpici olanlarina yer verilmistir.

Ekonomik olanaklarin yetersizligi ylzinden
okullarinda basketbol sahalarinin  olmadigini  ama
merkezdeki okullarda ve en onemlisi de 6zel okullarda
daha iyi spor alanlarinin olmasini anlatan Arif sunlan
soylemistir:

Bizim okulumuzdaki basketbol potalari ¢liriik. Biz basketbol
oynayamiyoruz. Beden egitimi derslerinde de sadece futbol
oynayabiliyoruz.  Odretmenimiz  bize  kovalamaca, mendil
kapmaca gibi ¢ocuk oyunlari oynatiyor. Ben baska okullari
gériiyorum. Onlarin potalari ¢ok iyi, ciiriik dedil. Ozel okullarda
basketbol sahasi bile var. Benim boyum uzun. Cok da iyi basketbol
oynuyorum aslinda ama potalar yok. Bizim evin ¢ok asadisinda
biyiik bir park var. O parkta ¢ok iyi basketbol alani var.
Arkadaslarla oraya hafta sonlari basketbol oynamaya gidiyoruz.
Okula her gtin gidiyorum. Okulumda potalar olsa teneffiislerde,
beden editimi derslerinde hatta okul cikisinda bile basketbol
oynardim. Bence bu durum hi¢ de adaletli degil. Her okulun
basketbol sahasi olmali bence.

Bir insanin en énemli haklarindan birisinin de tiyatro,
sinema ve konser gibi etkinliklere gitmek oldugundan
bahseden Hasan, sunlari soylemistir:

Istedigi kadar tiyatroya, konsere veya sinemaya gitmek bir
haktir. Ama bu etkinlikler ¢cok pahali. Arkadaslarimizia tiyatroya
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gitmek istiyoruz fakat ucuz bilet yok. Bazilarimizin aileleri zengin.
Onlar gidemiyor. Ben se¢im yapmak zorundayim. Ailem sadece bir
etkinlik icin bana para veriyor. Ben tiim etkinliklere gitmek
istiyorum tipki arkadaslarim gibi. Onlar gidiyorlar, ertesi giin bana
anlatiyorlar. Dinlemekle o tiyatroyu, sinemayi izlemek ayni
olmuyor. Bazilarimizin istedigi etkinlige giderken bazilarimizin
gidememesi ¢ok blyiik haksizlik. Sosyal adalet denince herkesin
esit haklara, kosullara sahip olmasi gelir akla ama gergek hayatta
béyle degil. Mesela ben bir siirii konseri, filmi, tiyatroyu kagirdim.

Damla ve Emsal sosyal adaletsizligin spor etkinliklerine
katilmayi nasil etkileyebildigine deginmistir. Damla: “Benim
ailemin maddi durumu c¢ok iyi. Bu yizden beni 6zel voleybol
kursuna génderdiler. Bu kursta baya ilerledim. Bu nedenle de okul
takimina segildim. Aslinda baslarda ¢ok iyi oynayamiyordum ama
bu kursta 6grendiklerim sayesinde simdi iyi oynuyorum. Eger
paramiz olmasaydi ben 6zel voleybol kursuna gidemezdim.”
derken Emsal ise duslincelerini soyle ifade etmistir: “Beden
Egitimi 6gretmenim benim voleybola yetenedimin oldugunu ve
kendimi gelistirmem igin voleybol kursuna gitmemi bdylece ¢ok
daha iyi olacagimi soyledi. Babama beni kursa géndermesini
soyledim. Babam parasinin olmadigini anlatti. Cok Gzdldim.
Paramiz olsaydi ben kursa giderdim belki iyi bir voleybolcu
olurdum. Simdi sadece okulda teneffiislerde ve beden egitimi
derslerinde dgretmenimin ddrettigi kadarini biliyorum. Benim
kendimi gelistirmem lazim. Cok seviyorum voleybolu.”

Yetenek ve becerilerini gelistirmede ekonomik
alandaki  esitsizli§in - meydana getirdigi  sikintilari
deneyimleyen Damla ve Emsal, yasadiklari deneyimleri iki
farkli gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklari olarak var
olan durumu nedenleri ve sonuglariyla tespit ettikleri
gorilmektedir. Her iki 6grencinin de gelir dagilimindaki
esitsizligin  insanlarin  hayatlarinda  yaratabilecegi
adaletsizligin farkinda oldugu gorilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma, ortaokul 6grencilerinin sosyal adalet algisi
ve bu alginin 6grencilerin hayatlarina yansimalarina iligkin
bazi sonuglar ortaya koymaktadir. Arastirmanin gerek
nicel kismina ait analizlere gerekse nitel kismina ait
analizlere bakildiginda; 6grencilerin  sosyal adalet
kavraminin icerdigi demokrasi, psikolojik ihtiyaglar,
ekonomi, egitim ve kisisel gelisim konularina iliskin goris
ve deneyim sahibi olduklari gorilmektedir. Ayrica
ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda; 6grenciler bu
konulara iliskin kendilerince ¢6zim onerilerinde de
bulunmaktadirlar. Sosyal adalet kavrami farkl insanlar igin
farklh anlamlara gelmektedir. Bu nedenle bu arastirmada
gorlis bildiren  o6grencilerin  kendi  gereksinimleri
dogrultusunda sosyal adalet anlayislarini ifade ettikleri
gorilmektedir. Ogrencilerin 6zellikle gelir dagilimindaki
esitsizlik konusunda hassas oldugu gorulmektedir.
Bununla birlikte ¢ogu 06grencinin sosyal adaletle ilgili
sorunlarin ekonomideki esitsizliklerden kaynaklandigina
iliskin sikintilar yasadigl tespit edilmistir. Arastirmanin
nicel kisminin analizlerinde kiz 6grencilerin sosyal adalet
bilincinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek giktigi tespit
edilmistir. Arastirmanin bu bulgusu Yildirrm’in (2011)’in
arastirmasinda, cinsiyet ile sosyal adalet algisi arasinda
anlaml bir iliski oldugu sonucuyla o6rtismektedir. Kiz
dgrencilerin sosyal adalet bilinci puani (n=235, X =3,26)
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ile erkek 6grencilerin sosyal adalet bilinci puanlari (n=186,
X =3,03) karsilastinldiginda; puanlarin birbirine yakin
degerde oldugu gorilmektedir. Fakat bu arastirmanin
nitel kisminda ise gorlisme yapilan Ogrencilere sosyal
adaletin kendilerine animsattiklari soruldugunda kiz
ogrenciler kadar erkek 6grencilerin de sosyal adaletle ilgili
olarak gorus bildirdigi tespit edilmistir. Aragtirmanin nicel
kismina ait analizde elde edilen puanlar arasindaki farkin
kiz ve erkek 6grenci sayisinin esit sayida olmadigindan
kaynaklandigi disiinilmektedir.

Anne ve babalari yiliksek egitim diizeyine sahip olan
Ogrencilerin sosyal adalet bilinci diizeylerinin daha yiiksek
olmasi bulgusu arastirmanin nitel kisminda kendini
gostermemistir. Gorlisme vyapilan 0Ogrencilerin anne
babalarinin egitim dizeyleri ve mesleklerine bakildiginda;
bu faktoérlerin 6grencilerin sosyal adalet bilinci diizeyini
etkilemedigi tespit edilmistir. Anne ve babasinin egitim
diizeyi ya da meslegi ne olursa olsun 6grencilerin sosyal
adaletle ilgili ¢ikarimlarda bulunduklari ve kendi
deneyimlerini de anlatarak sosyal adaleti agiklamaya
calstigl, toplumda sosyal adaletin olmamasindan
kaynaklanan sorunlari dile getirdikleri goriilmektedir.
Ailelerinin ayhk gelir dilizeyi yilksek olan 6grencilerin
sosyal adalet bilinci diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi ekonomik
acidan daha rahat bireylerin sosyal adalet bilincinin daha
yuksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Ancak gorisme
yapilan 6grencilerin ifadelerine bakildiginda ailelerinin
ekonomik diizeyleri ne olursa olsun toplumda sosyal
adalete iliskin var olan sorunlari ortaya koyarken
kendilerinin sosyal adalet algilarini da agiklamaya
calistiklari gorilmektedir.

Arastirmada 8.sinif 6grencilerinin sosyal adalet bilinci
dizeylerinin diger sinif dizeylerine oranla daha yuksek
oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin  sinif
seviyelerine gore sosyal adalet bilinci diizeyleri arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Ug sinif diizeyinin 8. sinifla
arasinda sosyal adalet bilinci dizeyi agisindan farkhhk
olmasina karsilik en ¢ok farkliigin 8. sinif ile 5. sinif
arasinda (0,18) oldugu gorilmektedir. Farkhhgin Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda 5. sinif diizeyinden 7. sinif
diizeyine kadar olan kazanimlardan kaynaklandig
distinilmektedir. 5. sinifta okuyan bir 6grenci sosyal
adaletle ilgili olarak 5 kazanimla karsilagirken 8. Sinifa
kadar gelen bir 6grenci 15 kazanimla karsilagmaktadir. Bu
belirgin farkliigin sebepleri arasinda 5. sinifta okuyan bir
O6grencinin sosyal adalet konusunda yeterli farkindalk
diizeyine sahip olmadigi ve 8. sinifa gelmis bir 6grencinin
sosyal adaletin ne anlama geldigi ile ilgili daha c¢ok
¢ikarimda bulunabileceginden kaynaklandigi
disunulmektedir.

Arastirmanin  nicel kisminda uygulanan 06lgek
maddelerine bakildiginda; 6lcekte emekli haklarinin, saglik
hizmetleri, farkh kiltirlere saygl ve toplumsal cinsiyet
sorununa iliskin maddeler olmasina ragmen, 6grencilerin
yapitlan gortismelerde bu konulara iliskin  goris
bildirmedigi tespit edilmistir. Sadece kadin haklari ile ilgili
goris bildiren 6grencilerden bazilarinin toplumsal cinsiyet
sorununa degindikleri gorulmektedir. Bununla birlikte
ogrenciler isci haklarinin, psikolojik ihtiyaclarin ve
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egitimdeki sorunlarin sosyal adaletle ilgili olduguna iliskin
gorislerini dile getirmektedirler. Ogrencilere uygulanan
Olgcekte glivenile ilgili 6lcek maddesinin [Madde 35: Gliven
ile ilgili bir ortamda (aile, okul, toplum) yasamanin temel
haklar arasinda oldugunu bilirim.] ortalama degerinin
disiik olmasina ragmen (X =2,71) 6grencilerin yapilan
gorismelerde sosyal adalet algilarini agiklarken glven
duygusuna degindigi goérulmektedir. Ayrica 6grencilerin
sosyal adalet algilarini agiklamaya calisirken 6grencilere
uygulanan 06lcek maddelerinde olmasina ragmen
toplumdaki bireylerin dil, etnik koken ve sosyokiiltiirel
farkhlklara (Madde: 9-16-33) deginmedigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin yasadiklari yerlesim alanlarinda ya
da okuduklari okullarda bu tir farkhhklarin olmadigi ya da
bu farkhhklara iliskin deneyimleri olmadigi, bu nedenle bu
konularla ilgili gorus bildirmedikleri distntlmektedir.
Bununla birlikte sosyal adaletin boyutlarindan bir baskasi
olan gevrenin korumasiyla ilgili olarak olgekte ilgili madde
olmasina ragmen o6grencilerin goérismelerde bu konuya
deginmedikleri dikkat gekici bir bulgudur. Ogrenciler daha
¢ok sosyal adaletin ekonomi boyutunun etkiledigi
unsurlara ve kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak sosyal
adaleti  esitlik, adaletsizlik olarak tanimladiklar
gorilmektedir.  Panthi, Luitel, Belbase (2018)'in
calismasina katilan 6gretmenler sosyal adalet algilarini
hak, esitlik ve adalet temalari ile agiklamaya ¢alismaktadir.

Arastirmada gorus bildiren 6grencilerin biliylk bir
¢ogunlugunun sosyal adalet kavramini ekonomideki
sikintilar ve gelir dagilmindaki esitsizlikten kaynaklanan
¢esitli  sorunlar ¢ergevesinde agiklamaya ¢alistig
goriilmektedir. Ogrencilerin sosyal adalet algilarinda
sosyal adalet icin 6nemli olan demokrasi, haklar, adalet,
esitlik, cinsiyet gibi belli bash faktorlerin oldugu, diger
onemli hususlarin ise lizerinde durulmadigi sonucunu
ortaya ¢cikarmaktadir. Ogrencilerin cogunun sosyal adalet
kavramini gelir dagilimindan kaynaklanan adaletsizlik,
esitsizlik ve haksizlik kavramlari ile agiklayarak sosyal
adaletin irk, cokkulttrlillk, siyaset ve toplumsal cinsiyet
sorunlart  boyutlarina deginmedikleri goérilmektedir.
Ogrencilere uygulanan &lcekte sosyal adaletin bu
boyutlarina iliskin maddelerin olmasina ragmen goriisme
yapilan Ogrenciler sosyal adalet kavramini daha ¢ok
ekonomik sikintilarin ve gelir dagilimindaki esitsizligin

sosyal adalete nasil vyansidigina dair ¢ikarimlarda
bulunmuslardir. Ogrenci gorislerine genel olarak
bakildiginda; 6grencilerin  sosyal adalet algilarini

aciklarken ailelerinin gelir dizeylerinin etkili oldugu ve
buna bagli olarak 6grencilerin yasadiklari sikintilarin sosyal
adalet algilarini etkiledigi gorilmektedir. Benzer sekilde
Oztiirk (2014) tarafindan gerceklestirilen calismada da
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal adaleti esitlik ve
adalet kavramlari Uzerinden agiklamaya calistiklari ve
kavramin farkli boyutlarina deginme konusunda sinirli
kaldiklari ortaya konmustur. Ogrencilerin sosyal adalet
kavramina iliskin yeterli bilgiye sahip olduklari fakat bu
konunun igerigi hakkinda detayli bilgiye hakim olmadiklari
gorilmektedir. Storms (2012) c¢alismasinda, verilen
egitimin sonucunda 6grencilerde sosyal adalet ile ilgili
farkindaligin olustugu ve 06grencilerin sosyal adalet

kavraminin icerdigi konular hakkinda daha genis bilgiye
sahip olduklarini belirtmektedir. Grant ve digerleri (2018)
calismalarinda 6grencilere sosyal adaletle ilgili egitim
vermistir. Ogrencilerin egitim ®ncesi ve egitim sonrasi
sosyal adalet kavrami ile ilgili algi ve deneyimlerini tespit
etmislerdir. Verilen egitim sonrasinda, 6grencilerin sosyal
adalet kavramina iliskin  bakis agilarinin, empati
dizeylerinin ve topluma hizmet etme anlayiglarinin
degistigini tespit etmistir.

Sosyal adalet kavraminin 6grencilere animsattiklarina
genel olarak bakilirsa; 6grencilerin adaletin, haklarin,
Ozgurluklerin insanlara esit olarak sunulmasi, her alanda
firsat esitliliginin ve psikolojik ihtiyaclarin giderilmesi gibi
faktorleri sosyal adaletin tanimina yikledikleri tespit
edilmektedir. Ogrencilerin sosyal adalet kavramina
yukledikleri anlamlarin Bell’in (2007) kisiler arasindaki
sosyal farkliliklari géz ardi ederek insanlarin her tirla
ihtiyacinin esit olarak saglanmasi olarak nitelendirdigi
sosyal adalet tanimiyla ortistigi gorilmektedir. Bursa,
(2015)'in  arastirmasina  katilan  sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin ¢ogu sosyal adalet kavramini adalet,
esitlik, hosgorl, ayrimcilik, saygl duymak ve insan haklari
ile tanimlamasinin bu arastirmaya katilan 6grencilerin
sosyal adalet tanimlamalariyla 6rtistiga gorilmektedir.
Oztiirk (2014) sosyal bilgiler 6gretmenleriyle birlikte
yapmis oldugu calismada; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
sosyal adaleti esitlik ve adalet kavramlari Uzerinden
aciklamaya calistiklari ve kavramin farkli boyutlarina
deginme  konusunda sinirh kaldiklari  tespitinde
bulunmustur. Ogrencilerin ekonomi alanindaki esitligin
toplumun diger alanlarina da yansiyacagl disincesi
Furman ve Starratt’in (2002) sosyal adaletin toplumun
sosyal ve ekonomik yapisiyla iliskili oldugu tespitiyle
aynidir.  Arastirmanin  bu bulgusu Yidinm’in (2011)
Universite 6grencilerinin sosyal adaleti, tim insanlarin esit
kosullarda yasamini sirdirebilmesi ve toplum iginde
huzurlu ve adil kosullarda yasama seklinde algiladiklarini
belirttigi bulgusu ile uyumluluk icerisindedir.

Elde edilen arastirma sonuglari genel olarak
degerlendirildiginde; ogrencilerin sosyal adalet
anlayislarinin ihtiyaglari, aile, okul ve iginde yasadiklari
bazi toplumsal kosullardan etkilendigi ve bu etkilenmenin
ogrencilerin sosyal adalet algilarinin farklilasmasina neden
oldugu gorulmektedir. Kimi 6grencilerin varlikh bir ailede
dogma konusunda sansli olmalarinin ve bu gelir diizeyinin
yuksek olma durumunun egitim ve kisisel gelisim (spor,
sanat ve kdltirel) alanlarina yansimasiyla yasadiklari
olumlu deneyimlerini; kimi o6grencilerin de yoksul bir
ailede dogmalari nedeni ile genel ihtiyaglarinin ve
isteklerinin  karsilanmasindaki olumsuz deneyimlerini
sosyal adalet kavrami gergevesinde agiklamaya calistigi
goriilmektedir. Ogrencilerin spor, sanat ve kiiltiirel etkinlik
alanlarini 6Gnemsemesi ve bu alanlarin bile maddiyatla ilgili
oldugu cikariminda bulunmalari; 6grencilerin derslerinin
yaninda spor, sanat ve kiltiirel faaliyetlere de ihtiyac
duyduklarini ve bu alanlari onemsediklerini
gdstermektedir.  Ogrenciler yasadiklari  toplumda bu
alanlara katilmak i¢in bile adaletsizligin oldugu
cikariminda  bulunmaktadirlar.  Ogrencilerin ~ kendi
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deneyimleri  dogrultusunda yasadiklari  toplumdaki
herkesin sahip olduklari haklar kullanmasinin 6nemli
oldugunu dile getirmesi sosyal adalet kavraminin bir
toplum igin ne kadar énemli ve vazgecilemez oldugunun
bilincinde olduklarini gostermektedir. Diger taraftan
Ogrencilerin demokrasi, gelir dagihmindaki ve egitimdeki
esitsizlik, yoksulluk, igsizlik ve psikolojik ihtiyaglari sosyal
adaletle agiklamaya g¢alismasi Turkiye’de yasanan en
onemli sorunlari tespit ettiklerinin gostergesidir. Bu
durum o6grencilerin yasadiklari toplumda var olan
sorunlarin farkinda oldugunu ve bu sorunlarla da ilgili
olduklarini gbstermektedir.

Arastirma, ortaokul 6grencilerinin sosyal adalet
algisinailiskin bazi sonuglar ortaya koymaktadir. Arastirma
sadece ortaokul 6grencilerinin goruglerine dayandig igin
ebeveynlerin, Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin
gorislerini yansitmamaktadir. Bu sinirhliklar kapsaminda,
arastirma sonuglarina dayali olarak uygulamaya ve ileride
yapilacak arastirmalara iliskin sunlar onerilebilir:

e Ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin
sosyal adalet konusundaki algilarini ortaya g¢ikarmak
i¢in nicel ve nitel arastirmalar yapilabilir.

e Okullarda sosyal bilgiler dersinde sosyal adalet ve
sosyal adaletle ilgili kavramlarin 6gretimiyle ilgili
deneysel ¢alismalar yapilabilir.

e Ogrenciler, yasantilarinda sosyal adaleti saglama
firsatlarini  fark etmeleri igin topluma hizmet
projelerine dahil edilebilir.

Summary

Introduction

Every individual who forms a society should be able to
tolerate what is different from themselves, and should
have the awareness that the individual who is different
from them is also a part of this society. For this reason,
multicultural societies have started to attach importance
to the concept of social justice due to their structure.

It is seen that those working on the concept of social
justice bring many definitions to this concept. While Bell
(1997) defines social justice as the fair and equitable
distribution of all resources in the society, the feeling of
safety and security of all individuals in the society, and the
ability of individuals to participate freely in democratic
processes, Miller (1999) mentioned that social justice
includes four concepts: entitlement, legal rights, needs,
and equality. McDaniel et al., 2001, express social justice
as the equal distribution of existing opportunities to all
individuals and the feeling of physical and psychological
safety of individuals regardless of gender. While
describing social justice, Rosner-Salazar 2003 mentioned
that all resources such as health, education, politics, the
economy should be used equally by each individual and
that inequalities that existed due to class, cultural and
ethnic differences, gender, and income level should be
eliminated. Speight & Vera, 2004, while defining social
justice, emphasized equality in the distribution of the
things necessary for a good life, as well as the fair
distribution of resources such as income, wealth, and
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welfare among the members of society. Tillman et al.
(2006) attempted to define social justice as a concept that
describes the injustices encountered by individuals who
are unable to fully benefit from society's opportunities.
According to Blackmore (2009), social justice
encompasses several key concepts, including right,
equality, inequity, equal opportunity, and positive
discrimination. Avant 2016, on the other hand,
emphasized the importance of equal opportunities for all
individuals, regardless of race, gender, or culture, while
explaining social justice. According to Celebi Oncii and
Ozeng ira, 2016, social justice is a concept that provides
individuals with values such as understanding,
cooperation, trust, tolerance, empathy, respect, and
honesty. Based on the definitions of social justice and all
these concepts mentioned, the concept of social justice
will be discussed together with concepts such as justice,
economic level, equality, power, authority, democracy,
rights and freedoms, and social justice will be explained
within the framework of the economy, social life,
education, psychological needs, and personal
development.

The objective of the research on a quantitative scale is
to reveal the effect of various variables on students' social
justice awareness levels. The qualitative goal of the study
is to determine the opinions of students regarding the
concept of social justice. For this general purpose, the
guantitative part of the research sought answers to the
following questions:

1) What are the social justice awareness levels of the
students?

2) Do students' social justice awareness levels differ by
gender?

3) What are the social justice awareness levels of
students according to their class level?

4) What are the levels of social justice awareness of
the students according to their father's educational
status?

5) What are the levels of social justice awareness of
the students according to their mother's educational
status?

6) What are the levels of social justice awareness of
the students according to their parents' income levels?

In the qualitative part of the research, students were
asked “What comes to your mind when you think of social
justice" in the semi-structured interview form.

Method

In this study, a mixed-method, in which quantitative
and qualitative research methods are used together, was
used in order to reveal the social justice awareness of
secondary school students and to determine the factors
affecting social justice awareness. Firstly, the survey
model, which is a quantitative research method, was used
in this study to reveal the social justice awareness levels
of secondary school students based on various variables.
Secondly, interviews with students were performed in
order to collect qualitative data.
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In this study, a semi-structured interview form and
Social Justice Awareness Scale were used, considering the
possibility of finding the answers to certain questions and
encountering additional information during the interview.
In the collection of quantitative data, the Personal
Information Form developed by the researcher and the
"Social Justice Awareness Scale" developed by Tarhan
(2020) were used. Non-parametric analysis methods such
as the Mann Whitney U test and the Kruskal Wallis test
were preferred in the quantitative part of this study.

Results

When the research findings are evaluated in general,
it is evident that the students' understanding of social
justice is influenced by their needs, family, school, and
some of the social situations in which they experienced,
and this influence leads the students' perceptions of social
justice to differ. While some students tried to explain the
concept of social justice with the positive experiences
they had, as they were lucky to be born in a wealthy family
and their high-income level was reflected in the fields of
education and personal development (sports, arts, and
culture), some students tried to explain it with their
negative experiences in meeting their general needs and
wishes because they were born in a poor family.

Discussion

The quantitative part of the study revealed that female
students had a higher level of social justice awareness
than male students. This finding of the study coincides
with the conclusion of Yildirim's (2011) research, which
found a significant relationship between gender and
perception of justice. The finding that students whose
mothers and fathers have higher education levels have
higher social justice awareness did not appear in the
qualitative part of the study. When the educational levels
and occupations of the parents of the interviewed
students were evaluated, it was discovered that these
factors had no effect on the students' level of social justice
awareness. The study found that 8th-grade students had
higher levels of social justice awareness than other grade
levels. Furthermore, there was a considerable difference
in the students' levels of social justice awareness based on
their grade level. Although there is a difference in social
justice awareness between the three grade levels and the
8th grade, the biggest difference is noticed between the
8th-grade and the 5th-grade (0,18). It is thought that the
explanation for the difference derives from the Social
Studies Curriculum acquisitions from 5th to 7th grade.
While a 5th-grade student encounters 5 social justice
acquisitions, an 8th-grade student encounters 15
acquisitions. Among the reasons for this considerable
difference is the belief that a fifth-grade student lacks
sufficient awareness of social justice, but an eighth-grade
student can make stronger conclusions about what social
justice entails.

It is evident that students define social justice as
equality and injustice, mostly based on the economic
components of social justice and their own experiences.

Panthi, Luitel, Belbase (2018) attempted to explain the
social justice perceptions of teachers participating in the
study with the themes of right, equality, and justice. When
the elements that the concept of social justice reminds
students are examined in general, it is determined that
students place factors such as the equal presentation of
justice, rights, freedom to people, and the elimination of
equal opportunities and psychological needs in all areas
on the definition of social justice. It is seen that most of
the social studies teachers who participated in the
research of Bursa, (2015) define the concept of social
justice with justice, equality, tolerance, discrimination,
respect, and human rights, which appears to coincide with
the definitions of social justice by the students
participating in this research. In his study with social
studies teachers, Oztiirk (2014) discovered that social
studies teachers attempt to describe social justice through
the concepts of equality and justice and are limited in
addressing different dimensions of the concept.

Pedagogical Implication

The study reveals some findings about secondary
school students' perceptions of social justice. Because the
study is based solely on the perceptions of secondary
school students, it does not represent the perspectives of
parents, teachers, or school administrators. Based on the
research findings, the following recommendations for
practice and future research can be made within the
scope of these limitations:

e Quantitative and qualitative research can be
conducted to reveal the perceptions of parents,
teachers and school administrators on social justice.

e  Experimental studies can be conducted on teaching
social justice and concepts related to social justice in
social studies classes at schools.

e Students can be involved in community service
projects to recognize opportunities to achieve social
justice in their lives.
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