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Introduction

The fundamental function of statistics is to provide the necessary information and
helping an individual or an organization in the stage of analysis and interpretation of the
information. Most jobs and organizations need statistics in the process of making a decision.
The purpose of statistical science is to provide regular information, to recognize the present,
and to make predictions about the future (Sevimli, 2010). Therefore, statistics is described as
a discipline that produces and develops solutions depending on the changing business and
living conditions. In order to learn and teach statistics, which has an enormous contribution
to the regulation and improvement of human life and making healthy decisions about the
future, should be established with fundamental solid steps from the ground (Giirbiiz, 2007).
The students struggle with learning the concepts of arithmetic mean, median, and mode,
which are among the central tendency and diffusion measures (Memnun, 2008). In order to
overcome these problems, it is necessary to use new teaching methods that aim to create
opportunities for every student to learn mathematics.

Research on statistics teaching examined the effects of different methods to increase
students' success such as; realistic mathematics education (Ersoy, 2013), learning through
exams (San, 2014), cooperative learning (Ozdemir, 2014), writing activities (Unlii, 2015), and
technology-assisted instruction (Yenilmez, 2016). Though these methods have positive effects
on learning and teaching statistics, it is significant to put forward and try different methods
to teach mathematics. The erroneous solution method is a method that puts students in a
position to find errors. Unlike the understanding that expects students to learn from only
correct solutions, the erroneous solution method is a method that makes students curious
about finding the error and promotes them to find the truth from mistakes and learn the

concepts. Thus, the method appears in a different way than the classical learning method.
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Our habits for the correct examples may cause us to think that erroneous solved examples
are unnecessary, but learning from the erroneous solved examples is as important as the
correct solved examples (Grobe & Renkl, 2007). Generally, positive results were reported in
the studies which examine the effect of erroneous solutions. Durkin (2012) investigated the
effect of erroneous solutions on decimal notation and concluded that it was effective in
learning. Tiirkdogan and Baki (2021), analyzed how to give feedback depending on their
experience when teachers found errors and concluded that the teacher gave 26 ways of
feedback in this process, but they were not at a sufficient level regarding feedback
techniques. Ozkaya (2015) also examined the effect of error-based activities on increasing the
level of teachers’ knowledge. As a result of the study, Ozkaya stated that the error-based
activities help the teachers to develop effective content knowledge and understanding of the
student, while the activities did not make a significant difference in terms of teaching
knowledge. The erroneous solution method can be considered as a method that should be
tried to understand the terms and concepts required to solve statistical problems, as it
enables the person to compare and think errors. Students are obliged to infer on the basis of
concepts to make mathematical operations on the statistical calculation. Thus, it is very
important to learn the concepts first. Giving these concepts to students and asking them to
internalize the concepts does not provide as effective learning as expected. With this point of
view, the erroneous solution method put forth a different approach to the internalization of
related concepts. It is interesting to teach concepts with examples of erroneous solutions and
has a high chance of success.

This research aims to investigate the effect of the erroneous solution method which
has been used in the teaching of different field courses in recent years. The study is
conducted for this purpose is to examine the erroneous solution method on statistics for 7t

grade students.

Method

The research is designed as a semi-experimental study model including pre-test and
post-test to determine the effectiveness of the erroneous solution method on learning the line
graph, mean, median, and mode at 7% grade. The participants of the study were 70
secondary school students in 7™ grade classes in Turkey. A Questioner was used for the pre-

test and post-test. In addition, the activities used in the study were designed to examine the
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effectiveness of the erroneous solution method on the concepts of the line graph, mode,
median, and arithmetic mean. Eight activities that involve erroneous examples were used
during the data collection process and an achievement test was conducted as pre-test and
post-test before and after classroom implementation. To examine the effect of activities, a t-

test was performed.
Findings

According to the independent sample t-test results, there was no significant
difference (p>0,05) in pre-test results. Thus, the pre-test showed that success levels of the
experimental and control groups were close to each other. According to the dependent
sample of t-test results, there is a statistically significant difference (t=10,116 and p<0,001)
between the pre-test result and the post-test result in the control group and between the pre-
test result and the post-test result (t=16,782 and p<0,001) in the experimental group. As a
result of the analysis, there was a significant difference (t=0,403 and p<0,05) between the
post-test results of the groups in favor of the experimental group. The differences between
the post-tests can be interpreted that the process continued in the experimental group was

more effective.
Discussion and Results

Considering the findings, both the control group and experimental group were
similar before the implementation of the erroneous solution method. Results showed that the
students in both the control group and the experimental group made progress. In addition,
when the dependent sample t-test results are examined, the difference between the pre-test
result and the post-test result of the experimental group is quite significant, and the
erroneous solution activities made a significant contribution to the learning of the concepts
of the line graph, mode, median, and arithmetic mean. This study shows that the erroneous
solution method may have a positive effect on the success of 7t grade students in learning

some statistical concepts.
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Giris

Insanlar yasamlarinda bir¢ok matematiksel islem yapmaktadirlar. Aligveriste,
harcamalar1 siniflandirmada, biitce planlamasinda, harcama dagilimlarinda farkinda olarak
ya da olmayarak matematik ve istatistik kullanmaktadirlar. Istatistik uzun yillar éncesinde
insanlarin kullanmis oldugu hesaplama yontemlerindendir. Kararlarin veri destegiyle
sekillendigi giiniimiiz diinyasinda, istatistige iliskin kavramlar hayatimizin her aminda
giderek artan bir sekilde kendini gostermektedir. Hayat akis1 igerisinde toplumlarin ayakta
kalabilmesi ve gelisebilmesi igin istatistiksel verilerle basa ¢ikabilecek donanima sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu anlamda bireylerin verilerle kusatilmis yasamimizda kaliteli,
tiretken ve aktif bir yasam siirdiirebilmeleri birtakim becerilere sahip olmalarin
gerektirmektedir. Bu baglamda 2018 Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayinlanan Matematik
Dersi Ogretim Programui (2018) incelendiginde Veri Isleme &grenme alanina, konunun
onemine binaen ilkokul ve ortaokulun tiim smif diizeylerinde yer verildigi goriilmektedir.

Istatistigin temel fonksiyonu, karar alacak birey ya da orgiitlere gerekli bilgileri
saglama, bu bilgileri ¢6ziimleme ve yorumlama asamalarinda yardimci olmaktir. Insanlar
gelecegine dair planlarmni, firmalar ontimiizdeki yillardaki satis ve biiyiime stratejilerini,
tilkeler de gelecege dair ekonomi, saglik, egitim, ticaret vb. politikalarin1 bu verilere ait
istatistiksel hesaplamalar {izerinden sekillendirmektedir. Ornegin, internette karsimiza ¢ikan
reklamlar, ziyaret ettigimiz sitelerin sikligina gore islenen veriler sayesinde karsimiza
¢ikmaktadir. Otomobil firmalar1 yil i¢inde tiiretecekleri araba modellerine karar verirken,
onceki yillardaki satis rakamlarinin analizlerini gbz oniinde bulundurmaktadirlar (Karaatl,
Helvacioglu, Omiirbek & Tokgoz, 2012). Hayatin her alaninda verilere bu kadar bagh bir
yasam siiriilmesi, bu tarz bilgilerin islenmesi, analizi ve yorumlanmas: gelecege yonelik
isabetli tahminlerin yapilmasimi ¢ok 6nemli kilmaktadir. Kisacas1 bu tarz istatistiksel bilgiler
hayatimizin her alaninda karsimiza ¢citkmakta ve giiniimiiz diinyasinda bu bilgileri etkili bir
sekilde isleyebilen, analiz edebilen ve yorumlayabilen kisi, kurum ve sirketler 6n plana
¢ikmaktadir.

Matematik egitimi alaninda siklikla kullanilan Probleme Dayali Ogrenme (PDO)
modeli tip alanindaki uygulamalardan da etkilenerek yeni bir strateji olarak karsimiza
¢ikmaya baglamistir. Bu strateji, bilinen klasik uygulamalarin aksine &grencilere ¢oziim
basamaklarinda hatalar iceren 6rnekler verilmesine dayanmaktadir (Ornek & Soylu, 2021).

Hata yapma korkusuyla derse katilmayan, basari duygusunu tadabilecekken risk almak
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istemeyen Ogrenciler icin hata temelli aktiviteler, hatalarin verimli hale gelmesini
saglayabilecek yapisalci yaklasima uygun bir yontem olacaktir (Akkusci, 2019).

Hata temelli aktivite (HTA), hatalarin bulunmas: ve dogruya ulasilmas: konusunda
ogrenciyi aktif kilan, smif icinde hatalardan O6grenmeyi miimkiin kilan bir yontemdir
(Heinze & Reiss, 2007). HTA dogru c¢oziimlerden &grencilerin 6grenmesini bekleyen
anlayistan farkli olarak oOgrenciyi hatayr bulma konusunda meraklandiran, hatalardan
dogruyu bulmaya ve 6grenmeye tesvik eden bir metottur. Insanlar hayatta her daim olumlu
durumlar istedigi icin negatif olarak goriilen hatalardan uzak durmak ve hatasiz olmak
isterler (Konyalioglu, Ozkaya & Gedik, 2019). Ogretmenlerde ¢ogunlukla hatalari
gormezden gelirler (Tiirkdogan & Baki, 2021). Oysaki hatalardan dgrenmekte bir yontem
olabilir ve matematik 0grenimine katki saglayabilir (Heinze, 2005). Hatalarin sadece siireg
planlamada degil siireg icinde de kullanilmasi fayda saglayacaktir (Borasi, 1988).

Hata temelli aktiviteler kavramlarin igsellestirilmesinde farkli bir yaklasim ortaya
koymaktadir. Ogretilmek istenen kavramlarin 6grenciye aktarilmasindan sonra hatali ¢dziim
iceren Orneklerle sunulmasi ve Ogrencinin hatayr bulmasi ve diizeltmesi yoluyla
ogretilmesinin hem stireci ilgi c¢ekici kilacagi hem de basar1 sansii arttiracag:
diisiiniilmektedir. Bu baglamda, istatistigin giderek gercek hayatin merkezine yerlesmesi ve
bu konunun anlasilmasindaki zorluklar bu konunun ogretiminde HTA'nin 6grenme
ortamina tasinmasini 6gretimde saglayabilecegi katkilar agisindan 6nemli kilmaktadir.

Istatistik Konusunun Literatiir Incelemesi

Istatistigin yasamimizdaki 6neminden hareketle istatistik &gretiminin nitelik ve
niceliginin iyilestirilmesi gerektigine yonelik vurgular son yillarda giderek artmaktadir (Ben-
Zvi, Gravemeijer & Ainley, 2017). Farkli seviyelerde 6grenim goren ogrencilerin matematik
onbilgilerinin ve soyut diisiinme becerilerinin yetersizligine bagli olarak temel istatistik
konularin1 6grenme ve anlamlandirma da zorlandiklar: belirtilmistir (Ben-Zvi, ve dig., 2017).
Geleneksel Ogretim yontemine bagli olarak Ogrencilerin istatistie olumsuz bir tutumla
yaklastiklar1 da bilinmektedir (Garfield & Gal, 1999). Enisoglu (2014) yaptig1 calisma ile 7.
sinif ogrencilerinin veri analizi konusunda Aritmetik Ortalama, Medyan (Ortanca) ve Mod
(Tepe Deger) kavramlarinda gesitli hatalar yaptiklarini belirlemistir.

Istatistik 6gretimine iliskin ¢alismalarin ¢ogunda basariy1 arttirmaya yonelik farkl
yontemlerin etkileri incelenmistir. Ersoy (2013), gercek¢i matematik egitiminin; San (2014),

sinav yoluyla 6grenmenin; Ozdemir (2014), isbirlikli ogrenmenin; Unlii (2015), yazma
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etkinliklerinin; Yenilmez (2016), teknoloji destekli Ogretimin istatistik 0grenme alaninda
akademik basariya etkilerini arastirmiglardir. Koparan, Giiven ve Karatas (2014), proje
tabanli 0grenme yaklagimiin istatistiksel okuryazarlik seviyelerine etkisi ve istatistige
yonelik tutumlara etkisini incelerken, Ozmen (2015), yedi farklh fakiiltenin dokuz
programinda okuyan ogrencilerin istatistik okuryazarligini incelemistir. Hall ve Vance
(2010), 0z yeterlilik inancinin istatistik egitiminde motivasyon ve akademik basarinin
stuirdiiriilebilmesine etkisini aragtirmistir. Franklin vd. (2007) ve Gaise Calisma Grubu (2016),
istatistik egitiminde Ogrenme kalitesini arttirmaya yonelik raporlar yaymlamiglardir.
Uzerinde caligilmis ydntemlerin, istatistik ve istatistik kavramlarmimn o6grenilmesi ve
ogretilmesi konusunda olumlu etkileri olsa da ¢oziim {iireten farkli yontemlerin ortaya

konulmasi istatistik 0gretimine katki saglayacaktir.

Hata Temelli Aktivite

Hata Temelli Aktivite, kisaca kavram bilgisine sahip 6grencilere hatali ¢oziilmiis
orneklerin verilerek, yapilan hatalar1 bulup dogru ¢6ziimii elde etmelerinin istendigi bir
yontemdir. Heinze ve Reiss’e (2007) gore hata temelli aktivitelerin, hatalarin 6grenmeyi
saglamasi amaciyla sinif i¢inde kullanilmasina dayanan bir siiregtir. HTA, olumsuz olarak
diisiiniilen hatalarin bir firsata déniismesini saglayabilir (@zkaya, 2015; Balak, 2021). Rittle-
Johnson vd. (2010) ve Durkin (2012) tarafindan yapilan c¢alismalar dogru ¢oziilmiis
orneklerden 6grenme kadar hatali ¢oziilmiis 6rneklerden 6grenmenin de 6nemli oldugunu
gostermistir. VanLehn (1999), hatalarin daha derin Ogrenmelere firsatlar sundugunu
belirtmektedir.

Ogrencilere kavram yanilgisi iceren ornekleri sunmanin ogrencilerin hatalarini
diizeltmek, kavramlari dogru anlama ve islem tecriibesi kazandirmak igin yararh olabilecegi
ifade edilmektedir (Durkin, Star & Rittle- Johnson, 2017). Ornegin, yanlis 6rneklerin
calisilmas: ve vaka bazli ¢alisilan 6rneklerde hatalarin belirlenmesi, tip 6grencilerinin teshis
kavramlar: hakkindaki bilgilerini gelistirmeye yardimci olmustur (Stark, Kopp & Fischer,
2011). Benzer sekilde, kisa siireli bir 6zel ders oturumunda hem dogru hem de yanhs
¢oztimleri agiklayan ogrencilerin, yalnizca dogru ¢oziimleri aciklayan 6grencilere kiyasla
cesitli soru tiirlerine uygulanabilir dogru prosediirleri 6grenmeleri ve kullanmalar1 daha
muhtemeldir (Siegler, 2002). Ogrencilerin siklikla yaptiklar1 hatalara odaklanmasin

saglamak, dogrular {izerine derinlesmelerine ve yanlislardan uzaklasmalarina olumlu yonde
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etki etmektedir (Durkin & Rittle-Johnson, 2012; Van den Broek & Kendeou, 2008; VanLehn,

1999). Siegler (2002), yaptig1 ¢alismada Ogrencilerden sadece dogru ¢oziimleri agiklamalar:
yerine hem dogru hem de yanlis ¢oziimleri agiklamalarinin istenmesinin 6grencilerde
ogrenme konusunda daha fazla esneklige yol actigini ve 6grencilerin dogruya ulasmakta
daha rahat hareket ettigini belirtmistir. Baska bir ifadeyle 6grencinin dogru ¢dziimlerin yani
sira yanlis ¢oziimlerle de ilgilenmesi hatali olam1 daha kolay bulmasmi ve hatalarin
kaynagimnin kesfini kolaylastirdig1 sonucuna ulasilmistir. Bu yaklasimla yapilan yanlislarin
nedenleri 6grenilmis ve igsellestirilmis olacagindan, yeni problemlere daha farkli acilardan
bakan 6grencilerin dogru ve hatali olan1 daha kolay bulabilecegi savunulmaktadir (Siegler,
2002).

Hatali ¢oziimlerin etkisinin incelendigi ¢alismalarda genel olarak olumlu sonuglara
ulagildigr goriilmektedir. Durkin (2012) tarafindan yapilan ¢alismalarda ondalik gosterim
konusunda hatali ¢oziimiin etkisi arastirilmis ve Ogrenmede etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Tiirkdogan ve Baki (2021), 6gretmenlerle yapmis olduklar: ¢alismada hata ile
karsilasinca  tecriibelerine istinaden nasil doniitler verdiklerini incelemislerdir.
Ogretmenlerin siirecte farkl sekilde doniit verdigi fakat doniit teknikleri konusunda yeterli
diizeyde olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Gedik (2014), hata temelli aktivitelerin
ogretmenlerin alan bilgisine yonelik etkisini incelemeye yoOnelik yaptig1 calismada hata
temelli aktivitelerin 6gretmenlerin alan bilgisine yonelik, bilissel ve duyussal agidan, katk:
sagladig1 sonucuna ulagsmistir. Ayrica Gedik (2014), Hata temelli aktivitelerin motivasyonel
etkilerinin gozlendigi ve arastirmaya sevk ederek elestirel diistinme becerilerini de
gelistirdigini belirtmistir. Ozkaya (2015), hata temelli aktivitelerin 6gretmenlerin dgretimsel
bilgi diizeylerini arttirmaya etkisini incelemistir. Calisma sonucunda hata temelli
aktivitelerin Ogretmenlerin alan bilgisi ve oOgrenciyi anlama konularinda gelismesini
saglarken ogretim bilgisi agisindan anlaml bir farklilik olusturmadigl sonucuna ulagmistir.
Lynch ve Star (2014)'in cebir {izerine yaptiklar1 ¢alismada hatali ¢oziimlerle birlikte dogru
¢oziimler karsilastirmali olarak kullanilmis ve 6grencileri katilima tesvik etme, 6grencilerin
diisiincelerini vurgulama konusunda HTA'nin daha faydali oldugu sonucuna ulagilmisgtir.
Hatal1 ¢oziimlerin i¢inde bulundugu ¢oklu ¢6ziim yontemini ¢alismalarinda kullanan Rittle-
Johnson, Star ve Durkin (2010); 6grencilerin daha ileri diizey bilgiye ulasabildigini ve
bilgilerin daha kalict oldugunu belirtmislerdir. Dokuzuncu simfta okuyan Ogrenciler

tizerinde calisma yapan Akkusci (2019), calismasinda hata temelli aktivitelerin siif igi
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kullaniminda 6grenci gelisimine etkisini incelemis, hata temelli aktivitelerin 6grencilere
biligsel ve duyussal olarak olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasmistir.

HTA’mun istatistik 0grenme alanindaki bazi kavramlara iliskin 0grenci 6grenmesi
tizerine etkisini ortaya koymak amaciyla bu arastirmada, HTA'min 7. smuf o6gretim
programinda yer alan ¢izgi grafigi, mod, medyan ve aritmetik ortalama kavramlarinin

ogretimine etkisini incelemek amaglanmistir.

Yontem
Aragtirma, hatal1 ¢oziilmiis orneklerle istatistik kavramlarmin ogretilmesi temelli 6n
test-son test kontrol grubu iceren deneysel ¢alisma modelidir. Bu ¢alismada HTAnun etkisini
karsilagtirmak igin deney wve kontrol gruplarinin siire¢ sonundaki performanslar:

karsilagtirilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirma 2018-2019 6gretim yilinda, Tiirkiye’de bir ildeki ortaokulda 6grenim
goren 15 tane 7. smif iginden kura ile segilen iki sinifta 6grenim goren toplam 70 yedinci smif
ogrencisinin  katiimiyla gerceklestirilmistir. Ogrencilerin hangi subeden olduguna
bakilmaksizin tek sira numarali 6grencilerin kontrol grubu, ¢ift sira numarali 6grencilerin ise

deney grubu olmasina karar verilerek farkli siniflara almmuslardar.

Veri Toplama Araglar

Verilerin toplanmasinda 6n test ve son test igin dokuz sorudan olusan basar: testi
kullanilmistir. Bu testteki sorularin segiminde 7. Smif seviyesindeki kazanimlar géz oniinde
bulundurulmustur. Aritmetik ortalama ile ilgili olan birinci, ikinci ve tiglincii sorular; mod
ile ilgili olan dordiincii soru, medyan ile ilgili olan besinci ve altinci sorular ile aritmetik
ortalama, mod, medyan igeren 7. soru “Istatistigin Temel Kavramlariin Probleme Dayali
Ogrenme Yaklagimiyla Ogretimi” (Sezer, 2013) isimli ytiiksek lisans tezinden alimuistir. Cizgi
grafigi ile ilgili olan sekizinci ve dokuzuncu sorular ise 7. smif ders kitabindan alinmistir
(Erenkus & Savaskan, 2018). Bu sorularin secilme sebebi hem kapsam gecerliliginin
saglanmasi hem de daha 6nce kullanilmis ve uygulamaya uygun sorular olmasidir (yordama
gecerliligi). Bu sorularin segilme siirecinde iki matematik egitimcisinin ve deneyimli iki
matematik 6gretmeninin goriislerine bagvurulmustur. Uygulamadan 6nce 7. sinifta okuyan

iki 6grendi ile pilot uygulama gerceklestirilmistir. Ogrencilerin siireg icindeki rolleri, sunulan
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ifadelerin anlagsilabilirlikleri, verilen siirenin yeterliligi, verilen yanitlar ve &grencilerin
goriigleri goz oniinde bulundurularak sorular daha anlasilabilir hale getirilmis, verilen
siirenin biraz daha uzatilmasina karar verilerek uygulamaya hazir hale getirilmistir. Basar:

testi Ek’1 de sunulmustur.

Galismada Kullamilan Calisma Kagitlar:

Deney grubunda HTA'mun etkisini belirlemek amaciyla sekiz hatali ¢oziim etkinligi
kullanilmistir. Bu ¢alisma kagitlar: ders kitabinda bulunan 6rnek sorulardan segilerek, kiigiik
miidahalelerle uygulamaya hazir hale getirilmistir. Bu ¢alisma kagitlarinin ilgili olduklar
kazanimlar Tablo 1’de verilmistir. Ornek olmasi acisindan galisma kagitlarindan biri Ek 2'de
sunulmustur.

Tablo 1. Calisma kagitlarinin 6gretim programi kazanimlari ile iligkisi

Etkinlikler Etk. Etk. Etk. Etk. Etk. Etk. Etk. Etk
Kazanimlar I II 111 v \Y% VI VII VIII
Verilere iliskin  ¢izgi grafigi
X X X X
olusturur ve yorumlar.
Bir veri grubuna ait ortalama,
medyan ve modu bulur ve X X X X X X

yorumlar.

Enisoglu'nun (2014) calismasinda 7. sifta okuyan Ogrenciler tarafindan en sik
yapildig1 belirtilen hatalar dikkate alinarak galisma kagitlar1 hazirlanmistir. Ornek olarak;
medyan kavramu ile ilgili Enisoglu'nun belirttigi “siralanmamis veriler tizerinden yanls
karar verme” hatas1 besinci ¢alisma kagidinda kullanilmigtir. Besinci ¢alisma kagidindaki
ornek Resim 1'de, ornekte yapilmis mevcut hata basamagi Resim 2’de ve dogru ¢oziimii

Resim 3’te verilmistir.

Siz bir matematik Ggretmenisiniz ve dgrencilere haftalik bir ddevverdiniz. Bu 6devde égrenciler 2
hafta boyunca Sanhurfa'min hava sicakhklarini not edecekler ve iki hafta icin ayri ayr aritmetik
ortalamalarim, tepe degerlerinive ortancalarim bulacaklardir.

Ogrencilerinizden biri sicakliklara giire asagidaki tabloyu ve cozimleri yaprmistir.

Tablo: Sicakik Orfalamalan

Glnler Pazartesi Sah Cargamba | Persembe | Cuma  Cumartes: Pazar
1. hattadaki

sicakliklar (*C) 27 28 2 33 30 k1] 0
2. hattadaki

secalhkar (*C) N a2 3 a2 36 0 30

Resim 1. Besinci ¢alisma kagidinda kullanilan 6rnek
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27,28, 32)33,130, 31, 29
- = Medyan : 33
MEENAN ;22

3 veri 3 veri

Resim 2:.Besinci ¢alisma kagidinda medyana iliskin hatal1 ¢6ziim

27, 28, 29@ 31,32, 33
 —ea—— ) ————
3 veri 3 veri Medyan : 30

Resim 3. Besinci ¢alisma kagidinda medyana iliskin dogru ¢6ziim

Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda uygulamalara baslamadan bir hafta 6nce hazirlanan 6l¢gme
arac biitiin grencilere 6n test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin gruplara ayrilma sebebi ve
yapilacak arastirmayla ilgili kisa bir bilgilendirme yapildiktan sonra deney grubunun
dersleri aragtirmacilardan biri tarafindan, kontrol grubunun dersleri ise kurum beklentisi ve
uyarist dikkate almarak ogretim programinin aksatilmamasi igin tecriibe yili uygulamayi
gerceklestiren arastirmaciyla aymi olan ve oOgretmen yeterliligi baglamimnda da benzer
ozellikler tasidig diisiiniilen bagka bir matematik 6gretmeni tarafindan gerceklestirilmistir.

Deney grubunda bulunan arasgtirmaci “verilere iliskin ¢izgi grafigi olusturur ve
yorumlar” ve “bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe degeri bulur ve yorumlar”
kazanimlarmi iki ders saatinde anlatmis, Ogrencilerin konuyu kavramasimi saglamaya
calismistir. Uciincii ders saatine baslarken ogrenciler calisma kagitlariyla ilgili
bilgilendirilmis, yonergeler sozlii olarak verilmistir. Ogrenciler birinci etkinligi bitirdikten
sonra varsa siireg ile ilgili yanls anlamalar1 diizeltmek ve siirecin geri kalaninin dogru
sekilde tamamlanmasini saglamak amaciyla nasil bir yol izlenecegi, hata olup olmadigs,
bunlar1 nasil ifade ettikleri {izerine konusulmustur. Kavramlarin 6gretimine dayanan iki ders
saatinden sonra bes ders saati siiresince hatali1 ¢6ziim igeren sekiz galisma kagidi uygulanmis
ve her bir ¢alisma kagidi uygulandiktan sonra toplanmistir. Bu siirecte 1. ve 2. ¢alisma kagid:
“Verilere iliskin ¢izgi grafigi olusturur ve yorumlar” kazaniminin 6gretimi igin, 3., 4., 5. ve 7.
Calisma kagitlar1 “Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe degeri bulur ve yorumlar”
kazanimimin 6gretimi amaciyla ve 6. ve 8. calisma kagitlar1 ise her iki kazanimin 6gretimi
amaciyla uygulanmistir. Ders anlatimi ve ¢alisma kagitlarinin uygulanmasi iki haftalik stire
icinde farkli ders saatleri kullanilarak yapilmistir. Uygulama stireci boyunca 6grencilerin yer

aldiklar1 ¢alisma kagitlar1 hakkinda tartisma yapmalar1 saglanarak, genel sinif iletisiminin
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arttig1 gozlemlenmistir. Ogrenciler bu siirecte “pasif dinleyici” ve “&gretmenin aktardig1
bilgiyi degisiklige ugratmadan alan” rolleri yerine “derse aktif katilan”, “bilgiyi insa eden”
ve “insa ettigi bilgiyi nasil inga ettigini acgiklayan” rollerini iistlenmeleri yoniinde tesvik
edilmislerdir.

Kontrol grubunda ise dersler Matematik Dersi Ogretim Programi (2018) dikkate
almarak yiirtitiilmiistiir. Bu stirecte konu ders kitabindaki diizene bagh olarak 6gretmen
tarafindan sozlii olarak anlatilmis ve 6gretmen anlattiklarina iliskin gerekli aciklamalar:
zaman zaman tahtaya yazmustir. Bu siirecte Ogrenciler sessiz ve hareketsiz bir sekilde
yerlerinde oturarak oOgretmeni dinlemislerdir. Ogretmen tahtay1 doldurduktan sonra
Ogrencilere tahtadaki agiklamalar1 defterlerine yazmalar: igin siire vermistir. Bu stirecte
ogretmen Ogrencilere konuyla ilgili varsa sorular1 sormalarini istemistir. Bu sirada 6gretmen
smifta dolasarak ogrencilerin sorularina cevap vermistir. Ancak tiim siire¢ boyunca belirli
ogrenciler, 0gretmenden izin alarak konuya iliskin sorular sorabilmislerdir. Ayrica bu
sirecin belli bir boéliimiinden sonra Ogretmen konuyu anlatirken cizimlerle zaman
kaybetmemek igin kendisi tarafindan 6nceden hazirlanmis olan konu &zeti ve kitaptan
ornekler igeren bir belgeyi akilli tahtada acarak kullanmustir. Anlattig1 her kavramdan sonra
alistirmalar yapan 6gretmen kavramlar bittikten sonra karisik 6rnekler ¢ozmiistiir. Ornekleri
bitiren 6gretmenin 6grencilere sorular sorarak konuyu pekistirmeye ¢alistig1 gortilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunda bu uygulamalar birbirine yakin zaman araliklarinda
gerceklestirilerek, iki grupta da uygulamalar bittikten sonra Olgme araci son test olarak
uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada on test ve son test ile toplanan nicel verilere ait parametrik testlerin
yapilabilmesi i¢in dagilimin normal dagilima sahip olmas: gerektiginden normallik testleri
yapilmistir.

Tablo 2. On test ve son testlere ait normallik degerleri

Grup Test Carpiklik Carpikligin Basiklik Basikligin
Degeri Standart Degeri Standart
Hatas1 Hatas1
Deney On Test ,117 ,398 -,149 778
Kontrol -,082 ,398 -, 757 778
Deney Son Test -,363 ,398 -,868 778
Kontrol ,077 ,398 -1,222 778
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Bir dagilimin normalligini sinamak i¢gin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilabilir,
bu degerlerin -2 ile +2 arasinda olmasi beklenmektedir (George & Mallery; 2010). Tablo 2'ye
gore elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi gortilmiistiir.

On test ve son test yardimiyla 6grencilerden alinan yamtlar incelenirken asagidaki
diizeyler ve bu diizeylere gore verilen puanlar goz 6niinde bulundurulmustur. On test ve
son test degerlendirmelerinde objektif olmasi agisindan bir baska matematik 6gretmeninin
de degerlendirme yapmas: saglanmistir. Bu puanlamalar neticesinde elde edilen veriler SPSS
paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde t-testi kullanilmigtir.

Basar1 testi (Ek 1), Giirbliz ve Birgin (2012) tarafindan gelistirilen ve kullanilan
asagidaki olgtitler dikkate alinarak puanlandirilmistir.

Tam Dogru (A): Matematiksel olarak sorunun eksiksiz yaniti, her Olgiicii tarafindan
tam dogru kabul edilecek yanitlar yer almaktadir. Kismen Dogru (B): Biiyiik oranda dogrular
iceren fakat tam dogruya gore eksik olan yanitlar yer almaktadir. Dogrular Iceren (C):
Sonucun yanlis olmasina ragmen dogru ¢oziimler de iceren yanitlar yer almaktadir. Yanlis-1
(D): Kismen dogru kabul edilebilecek ifadeler igermesine ragmen bu dogrularin soru ile
iliskisinin net olarak kurulamadigi yanitlar1 icermektedir. Yanlis-2 (E): Yanhs yontemler
denenen fakat soruyu ¢6zmek icin ¢aba sarf edilen yamitlar1 icermektedir. Yamitsiz (F): Hig
yanit vermemis Ogrencilerin yanitlar: ile bos kalmasin diye yazilmis yanhs ifadeli yamtlar:
icermektedir.

Ogrencilerin tiim sorular1 A diizeyde yanitlamasi durumunda, okul sinavlarindan da
alisti1 tizere 100 puan almas: planlanmistir. Buna bagh olarak ilk 7 soru degerlendirilirken
A diizeyinde bulunan her yanit igin 10, B diizeyinde bulunan her yanit i¢in 8, C diizeyinde
bulunan her yant i¢in 6, D diizeyinde bulunan her yanit i¢in 4, E diizeyinde bulunan her
yanit icin 2 ve F diizeyinde bulunan her yanit i¢cin 0 puan verilmistir. Sekizinci ve
dokuzuncu (8. ve 9.) sorular degerlendirilirken beser soru icerdiklerinden A diizey yanitlar
icin 15, B diizey yamtlar i¢in 12, C diizey yanitlar i¢in 9, D diizey yanitlar i¢in 6, E diizey
yanitlar i¢in 3 ve F diizey yanitlar i¢in 0 puan verilmistir.

Her ne kadar bu c¢alismanin amac HTA'min &grencilerin bazi istatistiksel
kavramlarmi Ogrenmesi {izerindeki etkisini incelemek olsa da deney grubundaki
ogrencilerin HTA ile verilen ¢alisma kagitlarinda ne tiir cevaplar verdigi de onemlidir. Bu
amagla istatistiksel veri analizinin yaninda Ogrencilerin ¢alisma kagitlarinda verdigi

cevaplarda analiz edilmistir. Deney grubunda 6grencilerin calisma kagitlar1 incelenerek her

Year 2021 Volume 9 Issue 18 997-1021 1009

Journal of Computer and Education Research



Giirbiiz, Yildirnm & Dogan

bir hata ile ilgili verilen yanitlar {i¢ farkli grup altinda degerlendirilmistir. Hatay1 fark

edemeyip hata yoktur yorumunda bulunan 6grenci yanitlar1 “hatay1 bulamayan &grenci”,

hatay1 kesfetmesine ragmen diizeltme konusunda basarili olamayan 6grencilerin yanitlar:

“hatay1 bulan fakat diizeltemeyen 6grenci” ve hatay1 bulup dogru yorumlayan 6grencilerin

yarutlar1 “hatay1 bulan ve diizelten 6grenci”olarak degerlendirilmistir.

Bulgular

On Test Bulgular

Tablo 3’de gruplarin 6n teste vermis olduklar1 yanitlarin olgekteki diizeylere gore

sayisal dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 3. Gruplarin 6n test yanitlarinin frekanslari

Grup Tam Kismen Dogrular Yanlis1  Yanhis2  Yanitsiz  Toplam
Dogru  Dogru iceren (D) (E) (F)
(A) (B) ©)
Kontrol 43 24 29 32 50 137 315
Grubu %13.65)  (%7.62)  (%9.2) (%10.16)  (%15.87)  (%43.5)  (%100)
Deney 67 33 25 24 33 133 315
Grubu (%21.27) (%1048 (%7.94) (%7.62) (%10.47)  (%42.22) (%100)
Toplam 5 57 54 56 83 270 630

On test sorularma verilmis yanitlara ait bulgularmn verildigi Tablo 3’e gore iki grup

1,

arasindaki en yakmn durumun

‘yanitsiz (f)” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Kontrol

grubunda frekansi % 43 olan deger deney grubunda % 42 olarak saptanmustir. Diger yanit

diizeylerinde de iki grup arasinda anlaml fark yoktur.

Tablo 4. Gruplarin 6n test puanlarina iligkin t testi sonuglar1

_ P
Grup N X t df
(2 yonlii)
Deney Grubu 20,57 35 ,039 68 ,969
Kontrol Grubu 20,71 35
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Tablo 4 Bagimsiz orneklem t testi sonuglar: incelendiginde, gruplar arasinda anlaml
bir fark olmadig1 (p>0,05), deney ve kontrol grubu 6n test basar1 diizeylerinin birbirine yakin
ve dolayisiyla arastirma yapmak i¢in bu gruplarm uygun oldugu sdylenebilir.

Son Test Bulgular

Tablo 5de gruplarin son teste vermis olduklar1 yanitlarin 6lgekteki diizeylere gore
sayisal dagilimlar: verilmistir.

Tablo 5. Gruplarin son test yanitlarinin frekanslari

Grup Tam Kismen  Dogrular Toplam
. Yanlis 1 Yanlis 2 Yanitsiz
Dogru Dogru Iceren

(D) (E) (F)
(A) (B) (©)
Kontrol 84 43 15 42 41 90 315
Grubu (%26.67)  (%13.65)  (%4.76) (%13.33) (%13.02) (%28.57)  (%100)
Deney 187 36 26 30 5 31 315
Grubu (%59.37)  (%11.43)  (%8.25) (%9.52) (%1.59)  (%9.84)  (%100)
Toplam 271 79 41 72 46 121 630

Tablo 5’de kontrol ve deney gruplari son test yanitlar: igin verilen frekanslarda tam
dogru (A) diizey yanitlarin birbirine pek yakin olmadigi, kontrol grubu i¢in %27 olan
degerin deney grubu icin %59 oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde sorular1 yanitsiz birakan
ogrenci sayilarinda da ciddi bir fark oldugu sodylenebilir. Kontrol grubunda yanitlarin %29u
yanitsiz (F) diizey kabul edilirken bu deger deney grubunda %10 dur. Tablo 6’da bulunan
bagimsiz orneklem t test sonuglar1 degerlendirildiginde gruplar arasinda anlamli bir farkin
oldugu(p<0,05) ve bu farkin deney grubu lehine oldugu soylenebilir.

Tablo 6. Gruplarin son test puanlarina iliskin t testi sonuglar1

Grup N X ot Df P (2 y6nlii)
Deney Grubu 35 753  ,403 68 ,000
Kontrol Grubu 35 44

Grup On test-son test sonuglar1 karsilastirildiginda her iki gruba da yapilan
miidahalenin etkili oldugu sdylenebilir. Hangi miidahalenin daha etkili oldugunu anlamak
icin gruplarin son test sonuglar1 t-testiyle analiz edilmistir. Bu baglamda Tablo 6
incelendiginde, gruplarin son test sonuglari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir (t= 0,403 ve p<0,05). Bu bulgu deney grubuna yapilan HTA

yaklagimimin daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Istatistiki verilerin yani sira galisma kagitlarinda dgrencilerin gostermis olduklart

performansta Tablo 7'de sunulmustur. Baz1 hatalarin diizeltilebilme frekanslar1 yiiksek iken

bazi hatalarin 6grenciler

goriilmektedir.

tarafindan

tespit

Tablo 7. Uygulanan calisma kagitlarinda 6grenci yanitlarinin frekanslar:

edilme frekanslarmin disiik oldugu

Hata Numaras Hatay1 bulup Hatay1 bulamayan Hatay1 bulan fakat
diizelten 6grenci Ogrenci sayisi diizeltemeyen
sayis1 Ogrenci sayis1

1.etkinlik 1. hata 29 5 1

1.etkinlik 2. hata 30 4 1

2.etkinlik 1. hata 23 11 1

2.etkinlik 2. hata 3 25 7

2.etkinlik 3. hata 6 26 3

3.etkinlik 1. hata 28 4 3

3.etkinlik 2. hata 29 3 3

4.etkinlik 1. hata 17 15 3

5.etkinlik 1. hata 12 23 0

5.etkinlik 2. hata 20 15 0

5.etkinlik 3. hata 25 10 0

6.etkinlik 1. hata 6 29 0

6.etkinlik 2. hata 6 27 2

7.etkinlik 1. hata 22 13 0

7.etkinlik 2. hata 30 5 0

8.etkinlik 1. hata 10 25 0

Tablo 7’de ki verilere iliskin 2. ¢calisma kagidindaki ve 6. calisma kagidindaki hatay:

bulan 6grenci sayilarinda diistikliik goriilmektedir. Yanitlar g6z Oniine alindiginda

ogrencilerin dnceki calisma kagidi ve hatalarin etkisinde kaldiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler

tarafindan verilen yanitlar1 temsilen 1. calisma kagidinda 6grencilerin vermis olduklar:

yanitlardan Ornekler asagida sunulmustur. Calisma kagidinda ¢oziimde iki hataya yer

verilmistir. Tablo 7’de goriildiigii gibi 6grencilerin biiyiik cogunlugu istenen hedefe ulasmis,

hatay1r bulup gerekli diizeltmeyi yapmislardir. Ek 2’de sunulmus olan ¢alisma kagidina

iliskin 6grenci yorumlar1 Resim 4, Resim 5, Resim 6 ve Resim 7’de sunulmustur.

Birinci hata grafikte eksik nokta se¢imidir. Coziimde 2013 ve 2015 yillarinda yirmiser

ton oldugu soylenmeliyken sadece 2013 yilindaki 20 tondan bahsedilmistir.
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Resim 4. Etkinlikteki birinci hataya ait 6grenci yorumu

Resim 4’te yanit1 verilen 6grencinin hatayi fark ettigi ve dogru sonuca ulastig1 “2015

yilinda da” yorumundan goriilmektedir.
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Resim 5. Hatay: fark eden fakat yanlis yorumlayan 6grenci yorumu

Resim 5’de yanut veren dgrencinin hatayi fark ettigi fakat 2015 yili yerine 2017 yih
yorumu yaptig1 goriilmektedir. Ogrencinin galisma kagidi incelendiginde grafik iizerinde bir
isaretleme yapmadig1 gozlenmistir. Bu hata grafigi yanlis okumaktan kaynaklaniyor
olabilecegi gibi 6grencinin o an ki dikkatsizliginden meydana gelmis de olabilir.

Birinci ¢alisma kagidinda bulunan ikinci hatali ¢6ziim ise 5 yillik toplam iiretimi
bulurken yapilmistir. Yillara gore {iiretim miktarlarinin toplanmas: gerekirken yillar

toplanmustir.
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Resim 6. Etkinlikteki ikinci hataya ait 6grenci yorumu

S Halta: worde Ylbr Yoplamae vorine (e mfl)
20+ 90 +25+ 30+ 35120 |
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Resim 7. Tkinci hatay1 diizeltirken islem hatas1 yapmis bir 6grencinin yaniti

spint foPlomay, gerel fed®

Resim 6’da verilen yanmita gore oOgrencinin yapilan hatay1 fark etti§i ve dogru
yorumladig1 goriilmiistiir. Resim 7’deki Ogrencinin ¢oziimdeki hatay1 fark ettigi, dogru
yorumladig1 ve isleme dogru basladig1 goriilmektedir. Ogrencinin islem yaparken toplamayi

yanlis yaptig i¢cin dogru sonuca ulasamadig: goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Hata temelli aktivitelerin 7. sinif veri analizi alt 6grenme alanindaki bazi kavramlara

iliskin etkisinin arastirildig1 bu arastirmanin bulgularina gore, gruplarin 6n test sonuglar:

Year 2021 Volume 9 Issue 18 997-1021 1013

Journal of Computer and Education Research



Giirbiiz, Yildirnm & Dogan

arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 saptanmistir. Bu sebeple gruplarin veri
analizi alt 6grenme alanma ait cizgi grafigi, ortalama, medyan ve mod kavramlarindaki
ogrenme diizeylerinin birbirinden farkli olmadig: soylenebilir. Gruplarin 6n test-son test
sonuglar1 incelendiginde, her iki grubada yapilan miidahalenin etkili oldugu sonucuna
ulagilabilse de elde edilen sonuglar HTA'min klasik 6gretim metoduna gore ¢izgi grafigi,
mod, medyan ve aritmetik ortalama kavramlarmi 6grenmede daha etkili oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglar Siegler (2002) ve Stark vd. (2011) tarafindan yapilan
aragtirmalarin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Kontrol grubu o6grencileriyle deney
grubunun Ogrencilerine ait sonuglarin analizine bakildiginda hata temelli aktivitelerin etkili
oldugu goriilmiistiir. Bu durum VanLehn (1999) calismasin1 dogrulamaktadir. Bu sonug,
HTA'min zamanla 6grenme ortamlarinda daha fazla kullanilabilecegiyle ilgili ipuglar:
vermektedir.

Deney grubu ogrencilerinin genel olarak aritmetik ortalama kavramina iliskin
ogrenmelerinin mod ve medyan kavramina iliskin 6grenmelerine oranla daha iyi oldugu
goriilmiistiir. Bu durumu ortaya ¢ikaran faktoriin ne olabilecegi diistiniildiigiinde,
ogrencilerin sinav notlarin1 hesaplamak icin dahi siklikla aritmetik ortalama hesab: yapmak
durumunda olduklar1 sdylenebilir. Bu durum 6grencilerin aritmetik ortalama kavramindaki
hazirbulunusluk diizeylerinin daha iyi olmasin1 ve HTA'nin 6gretim stirecinde daha etkili
olmasmi saglamistir. Buradan HTA'min matematik kavramlariyla ilgili hazirbulunusluk
diizeyleri iyi olan Ogrencilerin 6grenmeleri {lizerinde daha etkili oldugu soylenebilir.
Nitekim Curry (2004), Stark vd. (2011) tarafindan yapilan arastirmalarda benzer vurgular
yaptiklar1 goriilmiistiir. Ayrica Durkin ve Rittle-Johnson (2012), benzer sekilde konuyla ilgili
hazirbulunusluk diizeyleri diisitk olan O&grencilerin dogru ¢oztimlii Orneklerden
ogrenmesinin daha verimli olacagimi aktarmuslardir. Buradan HTA'nin hazirbulunusluk
diizeyleri iyi olan Ogrencilerin ogrenmesinde etkili bir strateji oldugu sOylenebilir. Bu
baglamda Gentner, Loewenstein ve Thompson. (2003), hatali ¢o6ziim Ornekleri verilmeden
once ¢ok sayida dogru 6rnek sunmanin HTA'nin daha faydali olacagini ifade etmektedir.

Deney grubundaki baz1 6grencilerin, ¢alisma kagitlar1 arasi gegiste dnceki hatalarin
etkisinde kaldiklar1 gdzlenmistir. Ornegin; 6grencilerin 6nceki etkinlikte karsilastig1 “medyan
icin siralama yapilmamas:” hatasmi sonraki etkinliklerde mod ic¢in de yapmaya calistiklar:
goriilmiistiir. Ogrencilerin hatali ¢oziim orneklerinden 6grenme stratejisinde ornekleri

birbiri ile karsilastirarak hatalar1 ele almaya galismasi basarisiz denemeler ve sonuglar
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olusturmustur. Ogrencilerin bu stratejiyi (6rnekleri birbiriyle karsilastirarak hatalar
bulmaya ¢alismasi) etkili bir sekilde ise kosabilmeleri igin iyi bir {ist bilissel beceriye sahip
olmalar1 gerekmektedir. Nitekim bu durum Durkin ve Rittle-Johnson (2012), Gentner vd.
(2003), Rittle-Johnson, Star ve Durkin (2010) ¢alismalarinda da goriilmektedir.

Tablo 7 incelendiginde bazi calisma kagitlarinda hatay1 bulamayan 6grenci sayisiin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Calismanin nispeten baglarinda uygulanan 2. calisma
kagidinda 6grencilerin zorlandig1 diisiiniilse de, 5., 6. ve 8. ¢alisma kagitlarinda 6grencilerin
hatayr bulmakta zorlanmadig goriilmiistiir. Buna bagh olarak Ozellikle bazi hatalarin
bulunma oraninin az olmasi dolayisiyla Enisoglu'nun (2014) de calismasinda degindigi gibi
bu hatalarin yapilma egiliminin daha fazla oldugu seklinde yorumlanabilir. Bunun yani sira
Sieglernin  (2002) de calismasinda belirttigi gibi bu hatalara iliskin daha fazla dogru
¢ozlimlii (siradan) orneklerin ¢oziilmesi hatalarin daha yiiksek oranda bulunmasma katki
saglayabilir.

Istatistik Ogretimine iliskin ¢alismalarin ¢ogunda (Ersoy, 2013; Ozdemir, 2014; San,
2014; Unlii, 2015; Yenilmez, 2016) basariy1 arttirmaya yonelik farkli yontemlerin etkilerinden
bahsedildigi goriilmiistiir. Farkli konularm ogretiminde HTA etkisinin incelendigi
calismalarmn (Akkusci, 2019; Durkin, 2012; Gedik, 2014; Lynch & Star, 2014; Rittle-Johnson
vd., 2010) sonuglariyla bu calismada ulasilan sonuglarin paralel oldugu goriilmiistiir.
Tiirkiye igin yeni olan hata temelli aktivite stratejisinin de Ogrencilerin bazi istatistik
kavramlarindaki 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi goriilmistiir. Hata temelli
aktivitelerin farkli matematik konularinda ve farkli smif diizeylerinde yapilmasi

Onerilmektedir.
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Ek-1 Basari testi

1) “Burgak, annesinin aldig altii yumurta kolisinin etiketinde bir yumurtanin ortalama 60 gram
oldugunu goriir ve bunun dogrulugunu merak eder. Yumurtalar1 mutfak terazisi ile tartar ve
agirliklarini; 58 g, 68 g, 67 g, 60 g, 45 g ve 62 g oldugunu goriir.” Bu degerlere gore verilen ortalama
dogru mudur? Aciklayinz.

2) Bir 6grenci matematik sinavindan 80 ve 82 notlarini almistir. Bu 6grencinin ii¢lincii matematik
sinavindan aldig1 not ile birlikte karnesine tam 85 diigsmdiistiir. Bu 6grenci liglincii matematik
sinavindan ka¢ almigtir?

3) Elif matematik sinavindan 4, 2 ve 3 notlarini almistir.
a) Elif'in aldig1 bu notlarla karnesine matematik notu kag diiser?

b) Eger Elif bu notlar1 degil de, girdigi li¢ stnavdan da 3 almis olsayd1 karnesine diisecek olan
notu degisir miydi?

4)Bir doktor bir giinde 10 hasta muayene ediyor. Bu hastalar1 muayene etme siiresi dakika olarak
asagidaki gibi verilmistir.

15 dk, 25 dk, 40 dk, 25 dk, 13 dk, 30 dk, 17 dk, 23 dk, 25 dk, 3 dk

Bu doktorun hasta muayene etme siiresinin tepe degeri kagtir?

5) Bir konserde sanat¢inin istegi iizerine, konsere gelen kisiler konser alaninda boy sirasina gore
dizilmek zorundadirlar. Konsere gelen ilk 11 kisinin boy uzunluklar1 172 cm, 152 cm, 182 cm, 149 cm,
148 cm, 150 cm, 165 cm, 162 cm, 155 cm, 146 cm ve 178 cm’dir. Buna gore bu kisilerin medyani kagtir?
6) Bir ekmek firin1 6niinden ramazan pidesi almaya giden kisilerin yaslar1 asagida verilmistir.

72,10, 45, 11, 37, 12, 54, 14, 42, 18, 20, 17
Bu firina gelen miisterilerin kendi aralarinda alismis olduklar: bir kural vardir. Bu kurala gore; firina
gelen kisiler yaslarina gore biiyiikten kiiciige gore siraya girmek zorundalardir. Miisteriler siraya
girmis ve sadece siranin ortasina yetecek kadar pide kalmistir. Sizce kag yasindaki kisi de pide biter?

Bu matematikte 6grenmis oldugunu hangi matematiksel bilgi ile agiklanabilir?

7) Gamze bir hafta boyunca her giin kitap okumus ve okudugu sayfa sayilarini asagidaki tabloda not

etmistir.
Pazartesi | 24 a)Bu tabloya gore Gamze'nin bir hafta boyunca okudugu sayfa sayisinin
Sal 21 aritmetik ortalamasi kagtir?

Carsamba | 26 b)Gamze’'nin bir hafta boyunca okudugu sayfa sayilarmin medyani kagtir?

Pergembe | 24 c)Gamze Sali giinii hi¢ kitap okumasaydi medyan degisir miydi? Aritmetik
Cuma 27
Cuemartes1 | 32
Pazar 28

ortalama degisir miydi?
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8} Asagedaki cizgi grafiginde bir ciftginin 5 yilda Grettigi patates miktarlan gésterimistir. Grafige gore
asagidaki sorulan cevaplayimz.

Grafik: Patates Urefim Miktardan
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8. En fazla Grefim hangi yilda ve kag ton olmustur?
b. Em az dretim hangi yilda ve kag fon olmustur?
. Uretim miktardanmn aym oldugu yillar hangileridir?
€. 2017 ile 2013 wilanndaki dretim fark kag tondur?
d. 5yllik dretim kag tondur?
9} A;E_lgu.:la.lci cizgi g?ﬁﬁnda_ bir ?mlﬂal:i ogrencilerin matematik dersinde aldi§) notlann dagihim
verilmisiir. Buna gore asafidaki sorulan cevaplayiniz.
Grafik: Matematik Dersinden Alinan Notlar
I'.?g'mncisay:sr

R B

B - By L ok by Mo W B

*= Notiar
1 2 3 4 5
En yiksek notu alan &drenci sayis) kachr?
En diisik notu alan dgrenci sayis kaghir?
Sinif mevcudu kaghr?
1'den fazla not alan 6grenciler basanh sayildigina gare basarnh ogrenciler, basansiz Ggrencilerin
kag kabdir?
. Bu simfin basan oram ylzds kagtir?
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Ek-2 Ornek galisma kagidi

Bir ¢iftcisiniz ve patates ihrag¢ ediyorsunuz. Son 5 yila ait patates {iretiminiz grafiktedir.
Muhasebecinizi ¢agirip asagidaki sorulara cevap vermesini istediniz.

Gratik- Patates Uretio Mikariar a) En fazla tiretim hangi yilda ve kag ton olmustur?

Oretim mikiars {ton) b) En az {iretim hangi yilda ve kag ton olmusgtur?
D T ) Uretim miktarlarinin aym oldugu yillar hangileridir?
= d) 2017 ile 2013 yillarindaki iiretim farki ka¢ tondur?
m .. .
- e) 5 yillik iiretim kag tondur?
20
15
10
5
] Yillar
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5 yillik toplam tiretim 10075 tondur.
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a) Grafige bakildig1 zaman dikey eksenin {iretim miktar:

oldugu goriilmiistiir. Dikeydeki en yiiksek nokta bize iiretim
miktarinin en yiiksek kag ton oldugunu ve buna karsilik gelen
yatay eksendeki yila bakinca da hangi y1l oldugunu
sOyleyecektir.

En fazla tiretim 2017 yilinda 35 ton olmustur.

b) En az iiretim i¢in grafikte dikeydeki en diisiik
noktay1 bulmaliy1z. Dikeydeki en diisiik nokta 20 tonu
gostermektedir.

En az tiretim 2013 yilinda 20 ton olmustur.

¢) Uretim miktarlarinin ayn olmast igin yatay olarak
ayrn seviyede noktalarin olmasi gerekiyor, grafige
baktigimiz zaman 20 tonu gosteren iki noktanin oldugunu

goriiyoruz;

2013 ve 2015 yillarinda 20 ser ton ile iiretim miktarlar:

ayrnudir.

d) 5 yillik iiretimi bulmak i¢in grafikteki biitiin
noktalara karsilik gelen degerleri toplamaliyiz;

2013+2014+2015+2016+2017= 10075 ton
2013 yilinda 20 ton,

2014 yilinda 30 ton,

2015 yilinda 20 ton,

2016 yilinda 25 ton,

2017 yilinda 35 ton iiretim yapilmstir.
2013+2014+2015+2016+2017= 10075

Sira Sizde: Yukarida muhasebecinizin sorulara verdigi cevaplari inceleyiniz, muhasebeciniz sonuglara

ulagmaya ¢alisirken hata yapmis midir? Eger hata yaptigini diisiiniiyorsaniz hatalarini ve dogru

yanitlar1 yaziniz? Bu hatalar1 nasil buldunuz?
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