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0z: Bu arastirmanin temel amaci Tiirkce 6gretmenlerinin yazma egitimi uygulamalarinda karsilastiklari
sorunlari tespit etmek ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik 6nerilerini belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Millf Egitim Bakanlig1 biinyesinde
gorev yapan 23 Tiirkce Ogretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunu belirlemede amagh 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilirlik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin verileri iki agik uclu
sorudan olusan yapilandirilmis gortisme formu araciligl ile toplanmistir. Bu baglamda, veriler yiiz yiize
goriismeler ve Google Forms iizerinden toplanmistir. Arastirmadan toplanan nitel veriler, icerik analizi yoluyla
Nvivo 12 programi kullanilarak yapilmistir. Tiirkce 6gretmenleriyle goriismelerden elde edilen veriler, Word
ortamina aktarilmis, daha sonra Nvivo 12 programina yliklenerek kodlayicilar tarafindan kodlamalar
yapilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin kendilerini ifade etme, yazim ve noktalama, plan
ve isleyis, dil ve anlatim hatalar gibi yazma siiregleriyle ilgili zorluk yasadiklari ve bu dogrultuda 6grencilerde
yazma isteksizliginin olustugu ve 6grencilerin yazma motivasyonlarinin diisiik, yazma kaygilarinin da yiiksek
olduguna iliskin cesitli sonuglara ulasilmistir. Bu dogrultuda 6gretmenler; dgrencilerin okuma aliskanhigi
edindirilmesi, yazma becerisinin bagimsiz ders olmasi, kaynak kitap desteginin ve ebeveyn bilincinin
artirllmasi, yonlendirme c¢alismalarinin veya grup calismalarinin yapilmasi, Ogretmen ve o6grenci
yeterliliklerinin artirilmasi, okul olanaklarinin iyilestirilmesi, yazma etkinlik sayisinin artirilmasi,
degerlendirme calismalarinin ve farkl tiirde metin calismalarinin yapilmasi gibi bir dizi ¢6ziim Onerisi
sunmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce 6gretmenleri, yazma egitimi, sorun, ¢6ziim.

Abstract: The main purpose of this research is to determine the problems that Turkish teachers encounter in
writing education practices and to determine their suggestions for the solution of these problems. Case study,
one of the qualitative research designs, was used in the research. The study group of the research consists of 23
Turkish teachers working under the Ministry of National Education. Easy accessibility sampling method, one of
the purposeful sampling methods, was used to determine the study group. The data of the research were
collected through a structured interview form consisting of two open-ended questions. In this context, data
were collected through face-to-face interviews and Google Forms. Qualitative data collected from the research
were made using the Nvivo 12 program through content analysis. The data obtained from the interviews with
Turkish teachers were transferred to the Word environment, then uploaded to the Nvivo 12 program and coded
by the coders. In line with the findings, it was concluded that the students had difficulties with writing processes
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such as expressing themselves, spelling and punctuation, planning and functioning, language and expression
errors, and in this direction, students were unwilling to write, their writing motivation was low and their writing
anxiety was high. In this direction, teachers; such as making students acquire reading habits, making writing
skills an independent course, increasing resource book support and parent awareness, conducting orientation
studies or group studies, increasing teacher and student competencies, improving school opportunities,
increasing the number of writing activities, evaluation studies and different types of text studies. offered a
number of solutions.

Keywords: Turkish teachers, writing education, problem, solution.

GIRIS

Yazma becerisi, yapisi itibari ile bilissel bircok islemi gerektirmektedir. Yazma becerisini Erdogan
ve Yangin (2014) plan yapabilme, diizenleme, birlestirme ve gézden gecirme gibi bircok zihinsel eylemi
islevsel kilan ve geri dontitlerle iist bilissel becerileri aktiflestiren bir silire¢ olarak tanimlamaktadir.
Sanders Reio (2010) ise yazmayi bireyin iletisim kurabilme, kendini ifade etme, bilgiye ulasma, ¢evreyi
algilama ve tiim bunlara iliskin bir farkindalik kazandiran bir eylem ya da siire¢ olarak ifade etmektedir.
En genel ifadeyle yazma, bilissel stirecleri etkin kilan bircok tist diizey diistinme becerisini harekete
geciren bir faaliyettir. Bu slirecler iic asamadan olusmaktadir: Birincisi bireyin 6nceki bilgileri ve
yasantisina dayali olan fikir olusturma asamasi; ikincisi bu fikirlerin kdgida aktarilma siireci; ticiinciisti
ise tim bu siirecleri kontrol etme ve izleme siireclerinden olusmaktadir. Diger bir ifadeyle bireyin

yasantisindaki tiim zihinsel deneyimler yazma stirecini dogrudan ya da dolayh olarak etkilemektedir
(Miildiir, 2017).

Birey yazilanlar1 kdgida aktarmadan once zihinsel siirec¢lerini kullanmaktadir. Temel dil
becerilerinden biri olan yazma becerisinin genel olarak mekanik bir stirecten olusan yapisina vurgu
yapilsa da yazma becerisi bir¢ok zihinsel islemi iceren bir 6grenme alanidir. Bu siirecler yazmanin en
o6nemli boyutlarini olusturmaktadir (Giines, 2007).

Bireyin duygu ve diisiincelerini planli bir sekilde yaziya aktarilmasi olarak tanimlanan yazma
eylemi; dinleme, konusma, okuma becerilerinden sonra 6grenilen ve planh bir slire¢ sonunda meydana
gelen bir beceridir (Aydin, Kaya, 2021: 183). Bu sebeple yazma becerisinin hedef, amac ve kazanimlara
gore istenildigi gibi kazandirilmasi ve o6grencilerin bu beceriyi etkili olarak giinliikk yasamda
kullanabilmeleri daha zor olmaktadir (Goger, 2016). Yazmanin bu zorlu ve siire¢ gerektiren yapisina
karsin Tiirkce Ogretim Programinda (2019) 6grencilerin “okuma yazma sevgisi ve aliskanligini
kazanmalarinin saglanmasi” genel amaciyla yazmaya karsi sevgisinin artirilmasi hedeflenmistir (MEB,
2019). Bu ifade ile 6gretmenlerin okuma ve yazma siirecinde 6grencilerin olumsuz herhangi bir tutum,
alg1 ve davranis gelistirmemeleri gerektigi ifade edilmektedir. Ayrica ana dilde iletisim ifadesiyle
ogrencilerin hem s6zlii hem de yazili dili etkin olarak kullanmalarinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir.

Ogrencinin cevresi, kalitimsal 6zellikler, ailenin kiiltiir seviyesi, sosyal ve ekonomik durumu, zeka,
yetenek ve okuma ge¢misi gibi bir¢ok faktoér yazma becerisinin gelisiminde etkili olmaktadir (Yildiz vd.
2010). Ogrenci, 6gretmen ve 6gretim programi da yazma becerisini ve gelisimini dogrudan etkileyen
diger faktorler arasinda sayilabilir. Bu faktorler yazma egitiminde istenilen hedef ve amaca ulasmada
Ogrencilerin yazma becerilerini dogrudan etkilemektedir. Ayrica yazma siirecindeki yanlis uygulama ve
tutumlar beceriyle birlikte basariy1 da etkileyen diger faktorlerdendir. Bu faktorlerin etkisinin elimine
edilmesinde birtakim él¢iitler bulunmaktadir. Ogrencilerin iyi bir okur ve dinleyici olmalari, gozlem
yapmalari, bilgi birikimi ve arastirmaci olmalari bu 6élciitlerden birkacidir (Arict & Ungan, 2013; Beyreli
vd., 2005; Taga & Unlii, 2013). Ayrica yazma siirecinin verimli bir sekilde yiiriitiilmesi ve nitelikli
trinlerin ortaya koyulabilmesi, Ogrencilerin yazmaya iliskin herhangi bir olumsuz tutum
gostermemelerine baghdir (Tunagiir & Kardas, 2021). Bu nedenle yazma uygulamalarinin yetersiz
olusu, etkinliklerin kazanimlari yansitamamalari ve degerlendirmelerin nitelikli olarak yapilamamasi
yazma becerisinin gelismesini engellemektedir. Boylece 6grencilerin yazmaya karsi istekleri azaltmakta
ve olumsuz tutum gelistirmeleri daha kolay olmaktadir (Karatay 2014).

Ogrencilerin arastiran, kavrayan, analiz ve sentez yapabilen, dili etkili ve dogru kullanabilen
siniflandirma, siralama, karsilastirma vb. birgok tistbilissel beceriyi uygulayabilen bireyler olarak
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yetistirilmeleri gerekmektedir. Bu becerilerin kazandirilmasi ise dil becerilerinin edinilmesine ve
gelistirilmesine baglidir. Bu dogrultuda hedeflenen amag¢ ve kazanimlar etkinlikler araciligiyla
kazandirilmaya ¢ahsilmaktadir (Temizkan & Yalcinkaya, 2013). Ogrencilerin yazmayla sif
etkinliklerinde duygularini, diisiincelerini ve deneyimlerini belirttikleri; yazmay iletisim kurma araci
olarak kullandiklar1 zaman yazma becerisi anlam kazanmaktadir. Fakat ders kitaplarinda yer alan
yazma etkinlikleri istenilen kazanim ve hedefleri karsilamada yetersiz kalmaktadir. Etkinliklerin
ogrencilerin zihinsel asamalarin1 ve yazmanin stire¢sel boyutunu goéz ardi eden bir dogrultuda ele
alinmasi, uygulama siirecinde doniit, diizeltme ve degerlendirme asamalarinin ihmal edilmesi, yazma
strecine yeterince vakit ayrilmamasi, 6gretmen kaynakli yasanan sorunlarin olusmasi ve 6grencilerin
aktarmak istediklerini ifade edememeleri yazma siirecinde yasanilan bir¢ok sorunun olusmasina neden
olmaktadir (Unliioglu, 2015; Karatay, 2011; Taga & Unlii, 2013). Nitekim Coskun (2009) yazma
slirecinin tiim asamalarinda 6gretmenin rehber olarak hareket etmesi gerektigini belirtmektedir.
Ogretmenin bu siirecte sadece yazma konusunu veren kisi konumundan uzak metin olusturma
slirecinin tiim asamalarinda 6grencileri takip etmesi gereken kisi olarak ifade eder. Bu konu ile ilgili
Ozbay (2009) da yazma etkinlikleri sirasinda 6gretmenlerin 6grencilere konu vermek yerine 6grencileri
stirece katarak konu se¢iminde, tiir seciminde se¢im yapmalarinin saglanmasinin énemli oldugunu
belirtir. Yazma stlirecinde olas1i muhtemel bu sorunlarin ortadan kaldirilmasi ve nitelikli bir yazili
lirtinlin ortaya koyulmasinda 6gretmenlerin rol model olarak rehber olmalar1 gerekmektedir. Yazma
slirecinin degerlendirme asamasinda 6gretmenlerin 6grenciler arasinda bir karsilastirma yapmamalari,
Ogrencilerin yazma streclerini olumsuz etkileyecek sdylem ve davranislarda bulunmamalar1 yazma
strecinin saglikli olarak gerceklesmesinde 6nem tasimaktadir (Oral, 2014). Bu sebeple 6gretmenler,
yazma slirecinin baslamasindan yazili iiriiniin ortaya koyulmasi siirecine kadar 6grencilerin kendilerini
rahat ve 0Ozglr hissedebilecekleri 6grenme ortamlar1 olusturarak yazma siirecinin istenilen ve
hedeflenen dogrultuda gegmesine katki saglamalidir (Karatay, 2014).

Ogretmen, yazma siirecini olusturarak ve ogrencilerin bilgi durumlarina goére siireci yeniden
yapilandirarak yazma stirecini yoneten kisi konumundadir. Yazma becerisinin hedeflenen amag ve
kazanimlar dogrultusunda gergeklestirilmesi, 6gretmenin siirecte uygulayacag1 yontem ve tekniklere
baghdir. Bubaglamda 6gretmenin tutum ve yaklasimi yazma siirecinin niteligine yon vermektedir (Taga
& Unli, 2013). Nitekim 6grencilerin yazih anlatim becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmenlere biiyiik
roller diismektedir. Ogretmenler ilk olarak 6grencilere bu becerinin dogustan gelen bir yetenek
olmadigini, nitelikli bir 06gretim siireci ve birtakim ydntem ve stratejilerin kullanilarak
gelistirilebilecegini belirtmeli ve inandirmaya calismalidir. Ciinkii yazma becerisinin kazandirilmasinda
olaganiistii bir yetenek aranmamalidir. Bir disiplin ve plan dahilinde duygu ve disiinceler
aktarilabilmesinin miimkiin oldugu vurgulanmahdir (Sever vd. 2011). Ogrencilere yazma siirecini
sevdirmek, yazma eyleminin zor ve gerceklestirilemeyecek bir beceri olarak algilanmasini ortadan
kaldirmak, duygu ve disiincelerin aktarilmasini kolaylastirmak 6grencilerin hem iletisim becerilerini
hem de akademik becerilerini gelistirecektir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi amaciyla etkisi test edilen bircok yontem, strateji, yaklasim ve
teknik bulunmaktadir (Aydin & Kaya, 2021). Ilgili alanyazin incelendiginde yazma becerisi iizerine
yapilan calismalarda 6grencilerin yazili iirlinlerinin igerik, dil ve anlatim, imla, noktalama, anlatim
bozukluklari, metinsellik olciitleri gibi kriterler acisindan istenilen diizeyde olmadig1 gorilmistiir
(Alkan, 2007; Aric1 & Ungan, 2008; Bahar, 2006; Bayram & Erdemir, 2006; Can, 2009; Coskun, 2005;
Camurcu, 2011; Cecen, 2008; Dogan, 2002; Ekinci, Celikpazu, 2006; Erdogan & Gék, 2009; ilaslan, 2007;
ince, 2006; Karabuga 2011; Karatay, 2010; Maltepe, 2006; Miildiir, 2017; Ozdemir & Erdem, 2011;
Sallabas, 2007; Taga & Unli, 2013; Tunagtir, 2020; Uggun, 2009; Yilmaz, 2008). Yazma ¢alismalarinda
elde edilen bu sonuglardan hareketle 6grencilerin istenilen diizeyde yazma becerisine sahip olmadigini
soylemek miimkiindiir. Bu becerinin istendik bir dilizeye ulasabilmesi i¢in sahada gérev yapan
O0gretmenlerin goriislerinden hareketle sorunlari tespit etmek ve bu sorunlara ne tiir ¢oztimler 6nerileri
sunduklarini tespit etmek biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Bundan 6tiirii bu arastirmada Tiirkce
O0gretmenlerinin yazma uygulamalari sirasinda yasadiklari sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim
oOnerilerinin incelenmesi amac¢lanmistir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

1. Tirkce 6gretmenlerinin yazma uygulamalari sirasinda yasadiklari sorunlar nelerdir?
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2. Tiirkce 6gretmenlerinin yazma uygulamalari sirasinda yasadiklari sorunlara yonelik ¢6ziim
onerileri nelerdir?

YONTEM

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi kullanilmistir. Nitel bir arastirma
olan durum c¢alismasinin en belirgin 6zelligi bir veya birka¢ olayin derinlemesine incelenmesidir
(Yildirim & Simsek 2011). Durum ¢alismasi, arastirmacinin gercek bir yasam, giincel sinirh bir durum
veya belli bir zaman igerisindeki ¢oklu sinirlandirilmis durumlar hakkinda coklu bilgi kaynaklari
(6rnegin gozlemler, miilakatlar, gorsel-isitsel materyaller, dokiimanlar ve raporlar) araciligiyla detayl
ve derinlemesine bilgi toplandigi, durum temalari ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir (Creswell, 2016
s. 97). Bu arastirmada da Tiirkce 6gretmenlerinin yazma uygulamalari sirasinda yasadiklar1 sorunlari
ve buna yoénelik ¢oziimleri belirlemek amaciyla derinlemesine ve kapsamli bilgi toplamak
amaglanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada, ¢alisma grubunu Milll Egitim Bakanligi biinyesinde gorev yapan 23 Tiirkce
O0gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunu belirlemede amagh 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulasilabilirlik 6érneklemesi tercih edilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2011) gére bu 6rneklem zaman ve
maddiyat a¢isindan tasarruf saglamanin yam sira gorisiilecek kisilere kolay ve hizli ulasilmasini
saglamaktadir. Arastirmaya katilan Tiirkce ogretmenlerinin 13’0 (%56,5) kadin, 10'u (%43,5)
erkeklerden olusmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen iki a¢ik uclu sorudan olusan “yapilandirilmis goriis bildirim
formu” kullanilmistir. Yapilandirilmis goriisme sorulari olusturulmadan 6nce ilgili alanyazin taranmis
ve calismanin amacina ydnelik sorulardan bir soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan soru havuzu
alaninda uzman bir nitel arastirma uzmanina, iki Tiirkce egitimcisine ve iki Tiirkce 0gretmenine
gonderilmistir. Alan uzmanlarindan ve Tiirkce 68retmenlerinden gelen ddéniitler sonucunda amaca
yonelik olmayan sorular ¢ikarilmis, hepsinin ortak goriis bildirdigi arastirmanin amacina uygun sorular
belirlenmistir. Boylece yapilandirilmis goriis bildirim formuna son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Yapilandirilmis goriis bildirim formu Tiirkce o6gretmenlerinin yazma uygulamalarinda
karsilastiklar1 sorunlar ve bunlara yonelik ¢6ziim Onerileriyle ilgili goriislerini almak tlizere ¢alisma
grubuna elden ulastirilmis ve toplanmistir. Ancak bazi 6gretmenlerle salgin kosullar1 sebebiyle
goriisiilemedigi icin Google Forms tizerinden goriis alinmistur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel verileri igerik analizi yoluyla yapilmistir. Bu analiz, bir mesajin belirlenen
niteliklerinin nesnel ve sistematik olarak taninmasina yonelik ¢cikarimlarin yapildig1 bir nitel tekniktir
(Biiytikoztiirk vd., 2008, s. 250). igerik analizinde asil amaglanan sey, elde edilen verilerle agiklamayi
destekleyecek olan iliskilere ve kavramlara ulasmaktir. Arastirmadan toplanan veriler, nitel veri
analizinde kullanilabilen Nvivo 12 programiyla yapilmistir. Cesitli yollarla elde edilen veriler, programa
aktarilarak kodlamalar yapilabilmektedir. Bu baglamda Tiirkce 6gretmenlerinden elde edilen veriler,
programa aktarilarak kodlamalar yapilmis ve olusturulan kodlar, goriisme sorular1 altinda
temalastirilmistir. Analiz sonucunda elde edilen kodlarin adi, kaynagi ve sayisi tablolara aktarilmais, elde
edilen her kodun karsisina 6gretmen goriislerinden olusan 6rnek kodlamalar yazilmistir. Analizin
giivenirligini saglamak amaciyla kodlamalar, uzman iki kodlayici tarafindan yapilmistir. Kodlayicilar
arasindaki giivenirlik katsayisi, Miles ve Huberman'in (1994) formiilii kullanilarak hesaplanmis ve 0,91
olarak bulunmustur. Gériis Birligi/ (Goris Birligi + Gorts Ayrilig1) =Glivenirlik. 43/ (43+4) = 0,91.

Arastirma Etigi

Etik kurul izin bilgileri
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Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 30.03.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E-95531838-050.99-6900
BULGULAR

Bu boéliimde, arastirmadan elde edilen veriler, bulgular halinde grafik ve tablolara aktarilar
sunulmustur. Ayrica bulgular, aragtirmanin problemini olusturan alt sorulara dayali basliklar altinda
gosterilmistir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Uygulamalar Sirasinda Yasadiklar1 Sorunlarina iliskin
Bulgular

Tiirkge 68retmenlerinin yasadiklari sorunlarla ilgili tespit edilen temalar ve kodlar Sekil 1, Sekil 2
ve Tablo 1’de gosterilmistir.

Sekil 1’de Tiirkce 68retmenlerinin yazma uygulamalarna iliskin yasadigi sorunlan dile getirdigi gortislerden

anlayamayabiliyorlar . Ozetle yavaghk ve yanhg
aywmaya misaade etmiyor . Okuma ve

Bu da okullar aras: farkh

cevaplar tercih ediyor . GOdomla olarak
Gocuklann

dugok olan ogrencilerin ortackul dizeyinde
Ifade konusunda yetersiz kaliyorlar . Ozellikle
isteksiz davraniyorlar . Kiz &grenciler ise
kaslan gok zayf oldugu igin

olmuyorlar . Yani gozden gegirme yapmiyorlar ,
oluguyor ve istenilen duzeyde bir

kaygilan 6§rencilen isteksiz getiriyor . :> 05 5
renciler
sikant yagamadim . Sadece ban

anlatim Uslubunda daha iyiler
yazi yazmaya istekli olmayip } parRacin
&grencilenn ortackul dizeyinde yazma becerisi
Ogrencilerin yaninda kalem defter gibi
ogrencilerin yazma odevlerini yapmamasi . Ogrencinin
tagryamiyoruz . Ogrencilerin isteksiz olugu nedeniyle
Tlrkge dersi haftalik ders sayisi
yazim ve noktalama eksikliginden dolayr
yazmada isteksiz olmasi . Sinf igi
yazmada isteksiz oluyorlar &grencilerin kotd
zayiftr . Dogru yazmama ve kisa

. Ozellikle erkek cocuklannin parmak kaslan
arag gereglen olmayig dgrencilerin yazi
bagansi ilkokul duzeyine indigini gorebiliyoruz
becerileri zayifur . Dogru yazmama ve

becerisi yazma bagans: ilkokul dizeyine

gahgmalannda sikint yagiyoruz . Sivifin kalabalhk

~ galigmasini bir seviye daha yukanya

—Fyazmaf{—

diglncelen ve kaygilan 6grencileri isteksiz
esnasinda diglncelerini dile getirmede sikinti
etkinliklerinde sikinli yagiyorum , Ogrenciler ifade
etkinliklerine zaman ayirmaya misaade etmiyor .
eyleminin kendilerine sadlayacad faydalan farkinda
kargilaghdm en blylk sskintilar arasinda
= gocuklann iyi olmas: igin

ok isteksiz davraniyorlar . Kiz
konusunda

daha gayretliler . Kelimelen dogru

isteksiz olugu en buyuk
kurallanna yeterince hakim olamiyoriar , likokulda
motivasyonlan disik . Cinkd kayg: duzeyleri
odevlerini yapmamasi . Ogrencinin yazma konusunda
sireglerine gectiklerinde ise unu bariz
uygulamalannda en sik kargilagtigim sorun
uygulamas: gergeklegmiyor . Aynica ogretmene rehber
yontemleri ortaya gikarmaktadir . ( Ozellikle segmeli

Sekil 1. Yazma sorunlarinin gésterildigi kelime agact

“yazma” kelimesinin hangi sorunla iliskili oldugunu gésteren kelime agaci olusturulmustur.
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Yazm ve
noktalama kurallan

Yamrm sofuny

Yazma Isteksizhdi

Yazma
Fmobvasyonu
Okuma algkanhd eksikhdi
eksikdigi
¥Yazma odevierini
yapmama
Mufredatia ilgii™—
sorunlar
—%
Akadamik
“ baganszhk
Metin bilgisi
yetersizhgi
Bilgi eksikhgi
Konu bulamama
sofunu
Cinsiyet farkdihg
Kelime bilgisi / \ N,
yetersizhgi
Dil ve anlatim
/ \ hatalan
Kaynak eksikigi 2 | \
| )
Gunlik dil kullanim
Kalabahk sif
ortami

iikokuldan oek Ifade yetersizhi
eksiklikler

Sekil 2. Yazma uygulamalarinda yasanan sorunlara iliskin kodlar

Sekil 2'deki kodlara bakildiginda, 6gretmenlerin yazma uygulamalarinda yasadiklar1 sorunlara iliskin
goriislerinden “ifade yetersizligi, yazim ve noktalama sorunlari, dil ve anlatim hatalari, yazma isteksizligi, plan ve
isleyis sorunlari, okuma ahskanh@ eksikligi, sayfa diizeni sorunlari, yazma kaygilari, konu bulma sorunuy, cinsiyet
farklihg, kelime bilgisi yetersizligj, bilgi eksikligi, ilkokuldan gelen eksiklikler, giinliik dil kullanimi, kalabalik sinif
ortami1” adinda 22 farkh kod elde edilmistir.

Tablo 1. Yazma uygulamalariyla ilgili yasanilan sorunlara iliskin kod tablosu

3% 3.
% £ x2 2
Tema ve Kod = =
Adi ~ «» Ornek Kodlamalar
Ogrenciler kendilerini, duygularini ifade
edecek ciimleler kuramiyor. Evet,
Ifade yetersizligi 5 7 digslniiyor fakat bunlari, o6zellikle
yazarken, dogru bir sekilde aktaramiyor
(03).
Yazim ve noktalama eksikliginden dolay1
Yazim ve noktalama . .
4 7 yazma etkinliklerinde sikint1 yasiyorum
sorunlari =
(O5).
Ogrenciler yazilarim yazarken hangi
anlatim bicimini kullanacagini
Dil ve anlatim bilmemekle beraber yazilarini
3 7 . . - o .
hatalari zenginlestirmek icin de diislinceyi
gelistirme yollarindan

yararlanmamaktadirlar (01).
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Yazma isteksizligi

Ogrencinin yazma konusunda isteksiz
olusu en biiyiik problem (08).

Plan ve isleyis
sorunlari

Anlatilmasina ragmen giris gelisme
sonu¢ bolimlerinin istenilen sekilde
yazilamamas1 gibi bircok problemle
karsilasiyoruz (07)

Okuma aliskanhigi
eksikligi

Ogrenciler fazla kitap okumadiklari icin
duygu ve diislincelerini kdgida dékme
konusunda pek iyi degiller (013).

Sayfa diizeni
sorunlari

Yazim ve imla yanlislar1 kagidin diizensiz
olmasi paragraf bashklarina dikkat
edilmemesi (17).

Yazma kaygilar1

Ogrencilerin kétii yazma diisiinceleri ve
kaygilar1  6grencileri  isteksiz  hale
getiriyor (06)

Konu bulma sorunu

Ogrenciler, yazi yazarken konu hakkinda
yeterince bilgiye sahip olmadiklar1 ve
konu bulamadiklar1 icin istenilen
diizeyde yazilar yazamamaktadir (020).

Cinsiyet farklilig

Bir de dikkatimi ¢eken kiz ogrenciler,
erkek oOgrencilere goére ifadelerinde
yazim ve noktalama kurallarina uymada
ve anlatim iislubunda daha iyiler (012).

Kelime bilgisi
yetersizligi

Ogrenciler smrh sayida kelime ile
yazilarini yazmaktadir. Yazarken de ¢ok
kisa yazilar yazmaktadirlar (03).

Bilgi eksikligi

Ogrenciler, birikimleri yeterli
olmadigindan cogunlukla icerik
liretemiyorlar (011).

Ilkokuldan gelen
eksiklikler

Ilkokulda giderilmeyen eksiklik ne yazik
ki ortaokulda ¢6ziimi zor gideriliyor
(016).

Guinliik dil kullanimi

Giindelik yasamina paralel olarak her
seyi kisa kisa cevaplar tercih ediyor
(020).

Kalabalik sinif
ortami

Sinifin kalabalik olmasi nedeniyle tek tek
égrencilerimle ilgilenemem (04)

Akademik
basarisizlik

Akademik  basarisi  diisik  olan
ogrencilerin ortaokul diizeyinde yazma
becerisi, yazma basarisi ilkokul diizeyine
indigini gérebiliyoruz (023).

Odev yapmama

Ogrencilerin yazma ddevlerini
yapmamasi (019).

Kaynak eksikligi

Ogretmen yaz1 dersini nasil isleyecegi
konusunda tam donanmimla sinifa
gonderilmeli. Elinde kaynak kitap vb.
seyler olmali ki 6gretmen ne yapacagini
bilsin. Bu konuda da Milli Egitim’in
belirledigi ortak bir kaynak yok maalesef
(014).

Metin bilgisi
yetersizligi

Ogrenciler metin tiirleri hakkinda da
yeterli bilgiye sahip degiller (05).

Motivasyon
disiikligi

Ogrencilerin yazma motivasyonlari ¢ok
diisiik (018).

Miifredatla ilgili
sorunlar

Tiirkce dersi haftalik ders sayis1 yazma
etkinliklerine zaman ayirmaya miisaade
etmiyor. Okuma ve yazma konusunda
¢ocuklarim iyi olmasi i¢in biraz daha fazla
zamana ihtiyac var (022).

Tiirkge Ogretmenlerinin Yazma Egitimi Uygulamalarinda Kargilagtiklart...



Sinif i¢i yazma uygulamalarinda en sik
karsilastigim sorun 6grencinin yazmada

Yazma hiz1 sorunu 1 1 yavas kalmasi. Ogrenciler yazmay1 ihmal
ettikleri icin ders esnasinda yazi
yazarken ¢ok yavas kahyorlar (01).
3 5
Toplam ” 5

Tiirkge 6gretmenlerinin yazma uygulamalari sirasinda yasadiklari sorunlarla ilgili goriislerinden 37 farkli
kod kaynag1 ve buna bagh 55 kod sayisi elde edilmistir. Elde edilen kod kaynagina ve kod sayilarma gore
Ogretmenlerin yazma uygulamalarn sirasinda birgok farkli sorunla karsilastiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda,
yazma uygulamalarinda en ¢ok karsilasilan sorunlarin “ifade eksikligi, yazim ve noktalama sorunlari, dil ve anlatm
hatalan” oldugu tespit edilmistir. Bir diger taraftan 6gretmenlerin goriislerine gore, 6grenciler “yazma isteksizligi,
yazma kaygis1 ve motivasyon diisiikliigii” gibi duyussal siireclerden dolay1 yazmada sorunlar yasamaktadirlar.
Ogretmenler, yasanilan yazma sorunlarimin nedenlerini “okuma aliskanhig, kelime bilgisi, bilgi eksikligi, akademik
basarisizlik” gibi 6grenme siireglerine bagh olduklari konusunda goriis beyan etmislerdir. Ayrica yazma
uygulamalar sirasinda yasanilan diger sorunlarim, “glinliik dil kullamimi, kalabalik simif ortami, miifredatla ilgili

sorunlar” gibi 6grenci disinda gelisen sorunlar oldugu goriilmektedir.

Ogretmenler, yazma siirecinde 6grencilerin duygu ve diisiincelerini ifade etme becerileriyle ilgili sorunlar
yasadigini sik¢a dile getirmislerdir. Ayrica 6grencilerde ifade etme becerilerinin zayif olmasinin ve kitap okuma
aligkanli@inin olmamasinin ilkokul stirecinde yasanilan egitim aksakliklarindan kaynaklandigini diisiinmektedirler.
Ogretmenler, 6grencilerin yazma konusunda isteksiz olmasindan dolayr yazma uygulamalarinda sikintilar
yasadiklarmi, yazma konularim bulamamalar veya yazma siiregleri hakkinda yeterli bilgilerinin olamamasidan
dolay1 da sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler, yazma becerisiyle cinsiyet arasinda iliski kurarak kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha iyi anlatim becerisine sahip olduklarini belirtmislerdir. Ayrica 6g8retmenler,
yazma uygulamalar i¢in ayrilan zamanin, kaynak kitaplarin ve haftalik ders saatinin yetersiz oldugunu dile
getirmistir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Uygulamalan Sirasinda Yasadiklar Sorunlara Yénelik Coziim Onerilerine
Yonelik Bulgular

Tiirkee 68retmenlerinin yazma uygulamalarinda yasadiklar sorunlara iliskin ¢6ziim 6nerileriyle ilgili tespit
edilen temalar ve kodlar Sekil 3, Sekil 4 ve Tablo 2’de gosterilmistir.

caligmalan ilkokulda sik sik yapilmalidir =

hale getirebilecek okul imkanlarinin yaratilmasi =
kendilerini daha iyi ifade edeceklerdir
nasil dgretebiliriz ? * Sorusunun Gzerinde durmaliyiz =
ok faydali bir galigma — oF

.~ olacaktir
yapmak 6diller vermek etkili ~—

/
Odrencilere yaz tird edinci kazandinimal =

uygulamalarini daha verimli hale getirebilir
alinmasi ve hatta genel sinavlarda -

becerilerini geligtirmeyi amaghyorum . Gocuklara ayn =
Bunun igin kigik ¢apta yaz

de yer verilmesi yazarlik ve

kitap okunmasi gerekir , Ozellikle kompozisyon
ogrencilere daha ¢ok yaz yazdirarak

problemi kaynagindan gbzebiliriz . Sinifta yapacagimiz *

sOyleyeyim , kompozisyon degerlendirme veya égrencilerin * /j

i
5una inaniyorum ki dgretmenlerin de -“I|

verilmesi yazarhk ve yazma stireglerini ,

yazilmali . Sonra konusulanlar i5iginda 6grencilerden

becerilerini geligtirmeyi amaghyorum . Gocuklara ayn
becerisi zayif olan 6grencilere daha
becerisine de yer verilmesi yazarlk
~= ciddi bir sekilde ele
* caligmalan *<
" ilkokulda sik sik yapiimahidir .
~ da unsurlanm verip hikdye
galigmalanini =<
== degerlendirme zaman aldidi igin
= galigmasi istenmeli . Yanhglan égretmen bulmadan
_~— dersi aynca bir ders olarak
- dersine daha fazla zaman harcanmalidir .
yazma {
= derslerinin verilmesi . Ogrencilere bol bol
= igini yapacak 6grencinin donamimi iyi
~ konusunda daha etkili egitimler almas: ,
™ kurallan da ilkokulda halledilmelidir . Oncelikle
streglerini , yazma uygulamalanni daha verimli

~ uygulamalanm daha verimli hale getirebilir .

uygulamasina gesmeden dnce konu hakkinda
ve okuma birbiri ile yakindan

" yangmalan yapilabilir ; dereceye giren &grenciler

Sekil 3. Yazma sorunlarina yonelik ¢coziimleri gdsteren kelime agaci

Sekil 3'te Tiirkce 6gretmenlerinin yazma uygulamalarma iliskin yasadigi sorunlarim ¢oztimlerini dile getirdigi
gortslerden “yazma” kelimesinin hangi ¢oziime iligkili oldugunu gosteren kelime agaci olusturulmustur.
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Ogrencileri
yeterilderinin A Ogretmen
arﬂln#mah { yeterlikderinin

Okuma aliskanhd
nimi

Yazmaya daha
/fazla zaman aywma
-

Okul imkanlanmin
artunimas:
Ima *

_— Yazmaya tegvik

Mifredat destedi =~ ——__

Q ) oo " C5 S T —
Kaynak kitap i e
destedi \ SR — O
- ~ —
\\ - ~ Bagimsiz ders
ilkokul editimin
desteklenmesi

Degerendirme
calgmalan

Haarhk calismalan

Ebeveyn bilinci

Gunlik tutma
aligkanhd: edinimi Etlanlik gahgmalan

Grup galismalan  pooy, tirde yazma

calismalan

Sekil 4. Yazma uygulamalarinda yasanan sorunlarin ¢éziimlerine iliskin kodlar

Sekil 4'teki kodlara bakildiginda, 6gretmenlerin yazma uygulamalarinda yasadiklari sorunlarin ¢6ziimiine
iliskin goriislerinden “okuma aliskanlig1 edinimi, farkh tiirde yazma ¢alismalari, yazmaya daha fazla zaman ayirma,
yazim ve noktalama ¢alismalari, degerlendirme ¢alismalary, ilkokul egitimin desteklenmesi, giinliik tutma aliskanlig:
edinimi, miifredat destegi, 6gretmen yeterliklerinin artirlmasi, kaynak kitap destegi, bagimsiz ders, 6grenci
yeterliklerinin artirlmasi, yazmaya tesvik, 0gretmen rehberligi, ebeveyn bilinci, etkinlik calismalari, okul
imkanlarinin artirilmasi, hazirlik ¢alismalari, akran degerlendirme, grup calismalan, 6dev takibi” adinda 21 farkh
kod elde edilmistir.

Tablo 2. Yazma uygulamalariyla yasanilan sorunlarla ilgili ¢6ziim énerilerine iliskin kod tablosu

T® o2,
N % M %
Tema ve Kod Adi = v Ornek Kodlamalar
o Etkili yazmak icin kitap okumak,
((e)(ilrllrinnalliallskanhgl 4 7  okutturmak kitap okuma aliskanlig1

kazandirmak gereklidir (06).

Ogrencilere bol bol kompozisyon

yazdirilmas:  taraftariyim.  Ozellikle
3 4  yazma etkinliklerinde mutlaka

Farkli tiirde yazma

¢alismalar: . . .
kompozisyon ¢alismalarina yer verilmesi
gerektigini diisiiniiyorum (011).
Yazmaya daha Yazma dersine daha fazla zaman
fazla zaman 3 3 harcanmalidir. Hemen bir etkinligi 6dev
ayirma verip gecistirilmemelidir (01).
Yazim ve Yazim ve noktalama kurallar1 68renciye
noktalama 3 3  benimsetilmesi icin mutlaka farkl
calismalari etkinliklerin yapilmasi lazim (05).
Degerlendirme 2 3 Ogrencilerin  yazdigi  yazilar ister
calismalari bireysel ister smnif icerisinde olsun
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degerlendirilmelidir. Ogrencilerin
hatalar diizeltilmelidir (07).

ilkokul egitimin Ilkokulda ~ yazma ¢alismalari
desteklenmesi 2 desteklenmeli, _ yazma kurallari
benimsetilmeli (013).
Giinliik tutma Qgrgpcilere ilkokulsian. k{a§lanargk
o 2 gunlik tutma aliskanligl edindirilmelidir
aliskanlig1 edinimi (06)
Yazma dersi ayrica bir ders olarak
Miifredat destegi 2 konmali, ders sayisi ¢ogaltilip yazma
kazanim sayilar artirilmali (022).
Ogretmen Ogretmenlerin yazma konusunda daha
yeterliklerinin 2 etkili egitimler almasi ve kendini
artirilmasi gelistirmesi lazim (016).
Ogretmen kaynak anlaminda derste
Kaynak kitap 2 kendini eksik hissetmemeli. Dersler
destegi nitelikli  kaynaklarla  desteklenmeli
(014).
Bagimsiz ders 2 Yazma d._ersi ayrica bir ders olarak
konmali1 (022).
. . Ogrencilere yazi tlira edinci
Ogrenci .
. . kazandirilmall. Yazma ¢alismalart ciddi
yeterliklerinin 2 : :
artirlmas l_?lr sekilde ele almmal. Yazi plam
ogretilmeli (O15).
Ogrencilerin yazi yazmalan tesvik
Yazmaya tesvik 2 edilmelidir. Bunun i¢in ku(;uk capta yazi
yazma yarismalar: yapilabilir; dereceye
giren égrenciler édiillendirilebilir (023).
Ogretmen olarak onlar1  dinleyip
Ogretmen 1 kendilerini ifade etmelerine olanak
rehberligi saglarsak problemi kaynagindan
cozebiliriz (018).
Ebeveynlerin dinlemedigi cocuk
e maalesef konusmay diistiinmeyi
Ebeveyn bilinci 1 akabinde de kendin}; ifade etmegi
birakiyor (020).
- Bol bol uygulama yaptirmak ve asamali
Etkinlik . Y : o
lismalart 1 bir sekilde 6grenci seviyesine uygun yazi
saly yazdirmak gereklidir (08).
. Ogrencilerin bilgi birikimi ve kelime
gli?l}lirn;l;salrllarlnln 1 hazinelerini daha denk hale getirebilecek
okul imkanlarinin yaratilmasi (04).
Yazma uygulamasina ge¢meden Once
konu hakkinda simifca konusulup once
Hazirlik . N A -
hismalart 1 yeterli diizeyde sozli icerik
salls olusturulmali. Belki anahtar kavramlar
tahtaya yazilmali (017).
Yanlislar1 6gretmen bulmadan Once
Akran 1 kagitlar ogrenciler arasinda
degerlendirme degistirilmeli, kendilerine diizelttirilmeli
(02)
Yazma motivasyonunu yiikseltmek icin
Grup g¢alismalari 1  oncelikle smif igin grup ¢alismasi
yapilmal (07).
Ogrencilere verilen 6devlerin takibi
“ s yapilirsa oOgrenciler yazma konusunda
Odev takibi 1 daha dikkatli ve 6zenli davranacaktir
(019).
Toplam 46
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Tiirkce 6gretmenlerinin yazma uygulamalari sirasinda yasadiklart sorunlarla ilgili ¢oziim onerilerine iliskin
goriislerinden 35 farkli kod kaynagi ve buna bagh 46 kod sayisi elde edilmistir. Elde edilen kod kaynaklarina ve kod
sayllarina gore 6gretmenlerin yazma uygulamalan sirasinda yasanilan sorunlara bir¢ok farkll ¢6ziim onerisi
getirdikleri goriilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin dile getirdigi ¢oziim 6nerilerinin basinda “okuma aliskanhg
edinimi” oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, yazma uygulamalarinda sikintilar yagsayan égrencilerin kitap okuma
aliskanligl olmayan 6grenciler oldugunu ve 6grencilerin kitap okuyarak yazma sorunlarim asabileceklerini ifade
etmektedirler. Ogretmenler, farkh tiirde yazma calismalarinin yapilmasinin, yazma uygulamalarina daha fazla
zaman ayirilmasinin, yazim ve noktalama ¢alismalart ile etkinlik ¢alismalarinin yapilmasiin 6grencilerin yazma
sorunlarina ¢6ziim olabilecegini diisiinmektedir. Ayrica 6gretmenler; giinliik tutma ahiskanhiginin, ilkokul egitiminin
desteklenmesinin, 6gretmen ve 6grenci yeterliklerinin artirlmasinin yazma sorunlarina ¢oziim olabilecegini
belirtmektedirler.

Ogretmenler yazma sorunlaninin giderilmesi ve etkili bir yazma siirecinin olusmasi icin hazirlik
calismalarmin, grup c¢alismalarinin, akran degerlendirme ve degerlendirme calismalarinin yapilmasi gerektigini
diisinmekte ve ayrica 6grencilere verilen yazma ddevlerinin takibinin yapilmasinin 6grencilerin yazma dikkatini
artirabilecegini ifade etmektedirler. Bunun disinda 6gretmenler; okul ortaminin uygunca ayarlanmasi, okul
olanaklarinin artirilmasi, ebeveyn bilincinin olusturulmasi, miifredat desteginin saglanmasi gibi 6grenci disinda
gelisen stireclerin iyilestirilmesinin 6gretmen ve 6grencilerin yazma uygulamalarinda yasadiklari sorunlara ¢6zim
olabilecegi ifade etmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tirkge Ogretmenlerinin yazma uygulamalan sirasinda yasadiklan sorunlar ve buna yoénelik ¢oziim
oOnerilerini inceleyen bu arastirmada, dikkat gekici sonuclar elde edilmistir. Buna gore 6gretmenler, yazma
uygulamalari sirasinda en ¢ok yasadiklari sorunlarin baginda 6grencilerin kendini ifade etme sorunu oldugunu dile
getirmistir.

Ogretmenler, bu soruna yoénelik, ilkokuldan baslayarak ogrencilere kitap okuma ve giinliik tutuma
aliskanh@min kazandirlmasi gerektigiyle ilgili ¢6ziim 6nerisi sunmustur. Ogretmenler, 6grencilerin yazim ve
noktalama, plan ve isleyis, dil ve anlatim hatalar gibi yazma siirecleriyle ilgili sorunlar yasadiklarini; bu sorunlara
yonelik yazma etkinliklerinin sayisinin ve yazma ¢alismalarina ayrilan zamanin artirilmasi, degerlendirme
calismalarmin ve farkh tiirde metin calismalarinin yapilmasi gibi ¢6ziim 6nerileri dile getirmistir.

Alanyazinda yazma egitiminde Kkarsilasilan sorunlarin tespitine ve ¢6ziimiine iliskin arastirmalar
bulunmaktadir. Ilgili arastirmalarin cahsmann bulgulan ile benzer oldugu ve sonuglarin értiistiigii goriilmektedir.
Bahsi, (2018) 5.ve 8. sinif 6grencilerinin metin yazma becerilerini tespit etmeye ¢alistig arastirmasinda 6grencilerin
ciimle, paragraf ve metin olusturma becerilerinin istenilen diizeyde olmadig1 sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin
ciimle tamamlama becerilerini ilkokul diizeyinde saglamalar1 gerekirken ortaokul 6greniminin son sinifinda
gerceklestiremediklerini ve bu sebeple arastirmaci bu becerinin kazanilmasi gereken donemde edinilmemesinin
ogrencilerin sonraki egitim yasantilarinda ve giinliik hayatlarinda sikintiya sebep olabilecegini belirtmistir.
Ogretmenlerin dile getirdikleri bir bagka sorun olan miifredat temelli sorunlara ise ders kitaplarindaki yazma
etkinliklerinin artirilmasi, yazmanin bagimsiz ders olmasi, kaynak kitap desteginin artirilmasi, okul olanaklarinin
iyilestirilmesi gibi ¢oziim énerileri sunuldugu goriilmiistiir. Ogretmenler tarafindan égrencilerin yasadiklar yazma
isteksizligi, yazmaya karsi kaygilar1 ve yazma motivasyonlarimin diisiikliigiinii sorunlarina yonelik, 6grencilerin
yazmaya tesvik edilmesi, ebeveyn bilincinin aratilmasi, yonlendirme calismalarini ve grup calismalarinin yapilmasi
gibi ¢oziimler onerildigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin kelime yetersizligi, metin tiirleri bilgisizligi ve bilgi
eksikligi gibi sorunlara yonelik, 6grenci ve 6gretmen yeterliklerinin artirilmasi, hazirlik calismalarinin yapilmasi gibi
cozlimler sundugu goriilmektedir. Cifci (2006) aragtirmasinda yazma egitimi siirecinde karsilasilan sorunlari
Ogrenci ve 6gretmen boyutu kapsaminda incelemistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin yazma
surecinde hatali yaklasim gosterdikleri, 6grencilere model olamadiklary, etkili yazma stratejisi, yontemi ve teknigi
kullanamadiklar1 ve bu nedenle 6grencilerin yazmaya karsi ilgilerinin azaldigi bulgusuna ulagmistir. Ayrica
degerlendirme tiirlerinden test tiirtiniin kullanilmasinin 6grencilerin yazma becerilerinin gelismesinde engel
oldugu ve toplumsal ¢evre tarafindan yazilan metinleri takdir etme ve doniit verme gibi eylemlerinin olmamasinin
ogrencilerin motivasyonlarim diisiirdiigii sonucuna ulagmustr. Ozbay (2010) da yazma egitimi siirecinde
amaglanan hedeflere ulasilmamasinda bir¢cok neden siralamistir. Ona gore yazma stirecinde imla birliginin ve egitim
programinin olmamas, kalabalik siniflar nedeniyle her 68renciyle yeteri kadar ilgilenilmemesi, yazma etkinligi ve
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yazma ahstirmalarinin yeterli olmamasi, 6devlerin kontrol edilememesi ve geri doniitlerin verilmemesi gibi birgok
sorun bulunmaktadir. Ayrica ders kitaplarinin yetersizligi, 68retmenlerin ders yiiklerinin fazla olmasi, beceriye
dayal degil bilgi eksenli degerlendirme tiiriintin yapilmasi, okul kiitiiphanesinin yetersiz olmasi gibi bircok neden
Ogrencilerin yazma siirecinde istenilen diizeyde ve nitelikte bir egitim stirecini gecirmelerine engel olmaktadir.
Yildiz (2010) arastirmasinda 6gretmenlerin ve 6grencilerin yazma egitimi siiresince birtakim sorunlar yasadigini
belirtmistir. Ogretmenlerin geleneksel yéntem ve teknikleri yazma ahstirmalarinda kullandiklari, 6zdeyis ve
atasoziinden hareketle yapilan yazma calismalarimin 6grencilerin ilgilerini ve isteklerini azalttigl, simf ici
uygulamalarin ve etkinliklerin 6grencileri siktigl, 6gretmenlerin yeteri diizeyde rehberlik yapamadiklan gibi
nedenlerden dolay1 yazma siirecinde sorunlar yasanmaktadir. Ogrenciler agisindan bakildiginda ise yazma
siirecinde plan yapamama, diisiinceleri aktaramama, imla hatalar1 yapma, sozclik hazinesinin zayiflig), climle
yapisina uygun climle kuramama, tekrar yapma, 6zgiiven eksikligi, yazma kaygisi ve zaman yetersizligi gibi
nedenlerden o6tiirii birtakim sorunlar yasanmaktadir. Yapilan bu arastirmalardaki bulgular aragtirmanin sonucunu
destekler niteliktedir. Tok ve Unlii (2014) de arastirmalarinda ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde 6gretmenlik yapan
altmis 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis gériisme formu araciliglyla yazma siirecine iliskin veri toplamis ve bu
goriismeler sonucu birtakim sonuglara ulasmislardir. Ogretmenlerin tamaninin yazma egitimine yeterince siire
ayirmadiginy, 6grencilerin yazma strecine iliskin bilgilerinde eksiklik oldugunu ve teknolojinin yazma becerilerini
olumsuz etkiledigine dair bulgulara ulasilmistir. Taga ve Unlii (2013) de arastirmalarinda égrencilerin diisiincelerini
kagida aktarmada zorluk yasadiklarini, 6grencilerin 6z denetim becerilerinin eksik oldugunu, yazmaya karsi
isteksizliklerinin bulundugu ve yazma esnasinda diislinceyi gelistirme yollarim etkili bir sekilde
kullanamamalarinin 6grenci kaynakli sorunlarin basinda geldigini belirtmektedirler. Ungan (2007) da
arastirmasinda yazma c¢ahsmalarimin geleneksel anlayisla siirdiiriildiigii ve yazma egitimine gereken onemin
verilmedigini ifade etmektedir. Ders siiresinin yetersiz olusu en 6énemli sorunlardan oldugunu belirtmektedir.
Susar-Kirmizi ve Akkaya (2009) da 6gretmenlere nitelikli yazi 6rneklerinin verilmemesinin ve 6gretim programinin
gerekli esneklie sahip olmamasinin diger sorunlara yol agtigim belirtmektedir. Goger (2010) de arastirmasinda
ogretmenlerin hazirladiklar sinav sorularinin 6grencilerin yazma becerilerini tam anlamiyla 6lgen bir yaklasimla
hazirlanmadigini ve genellikle icerikten cok bicime dikkat edildigi sonucuna ulasmistir. Yazma egitimi verilirken bu
siirecin sevdirilmesinin yasanan sorunlarin ¢éziimtinde etkili olabilecegini belirtmektedir. Ayrica Tunagiir (2020)
calismasinda 6gretmenlerin yazma uygulamalarinda 6grencilere konu dayatmasina gitmeden 6zgiir bir ortam
olusturarak konu alternatifleri sunmalarinin 6grencilerin yazma istek ve sevgilerini artirdigini ifade etmistir.

Sonug olarak 6gretmenlerin yazma uygulamalarinda 6grenciden ve 6grenci disinda gelisen etkenlerden
dolay1 cesitli sorunlar yasadiklar ve bu sorunlara yonelik ise bazi ¢ozliim 6nerileri sundugu goriilmektedir. Bu
sonuglardan hareketle birtakim 6neriler getirilmistir:

+ Ogrencilerin yazma sorunlan tespit edilerek bireysel ve grup yazma calismalar ile yazma becerilerinin
gelistirilmesi saglanmalidir.

» Ogrencileri yazi yazmaya zorlamak olumsuz tutum gelistirmelerine neden olabilir. Bu nedenle
ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarim artiracak yazma etkinliklerinin uygulanmasi gerekmektedir.

» Ogrencilere programda yer alan yazma stratejileri, yazma yaklasim yontem ve teknikleri hakkinda
bilgilendirmeler yapilarak yazma siiregleri hakkinda bilgi seviyeleri artirilabilir.

+ Ogretmen yazma siirecinde model olarak égrencilerin yazdiklarim paylasma, okul gazetesi veya dergisi
¢tkarma gibi uygulamalarla yazma stirecini etkin kilabilir.
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