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Gorsel sanatlar dersi, kuramsal ve uygulamali yapisiyla 6grencilerin kisisel, sosyal ve kiiltiirel
gelisimlerini saglamak i¢in diizeye uygun icerikler sunmayi amaglamaktadir. Sanat tarihi, sanat
elestirisi, estetik disiplinleriyle bilginin yorumlanmasini; uygulama c¢alismasiyla bireysel
ifadenin iretilmesi gergeklestirilir. Toplumda bilingli sanat izleyicisi yetistirilmesine katki
saglamaktadir. Arastirmada, ortaokul gorsel sanatlar dersinin Ogrenme-Ogretme siireci,
uygulama galigmasi ile 6lgme ve degerlendirme yontemlerine iliskin 6gretmenlerin deneyimleri
derinlemesine incelenmistir. Arastirma, temel nitel aragtirma desenine gore sekillendirilmis,
Ogrenme-Ogretme silirecinin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasina odaklanilmstir. Calisma grubu
Ankara ve Bursa ilinde calisan 13 gorsel sanatlar 6gretmeninden olusmaktadir. Veriler gozlem
ve gorligme araciligiyla toplanmustir. Gézlem ve goriigme verileri ¢éziimlenmis ve igerik analizi
asamalart kullanilarak aragtirmaya yonelik kavramlara ulagilmistir. Gorsel sanatlar
6gretmenlerinin disiplin odakli sanat egitimi yaklagimini kullanmast, derste tasarim ve bireysel
ifadenin gelistirilmesi, uygulama ¢alismasinda konu se¢imi ve 6grenci diizeyine uygunlugu,
Olgme ve degerlendirme siirecinin planlanmasi ve uygulanmasina yonelik bulgular ortaya
cikarilmistir. Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin etkili bir 6grenme ortami saglamasi igin ders
siirecini 6grencilerin zekasina, ilgilerine ve duygularina hitap edebilecek iceriklerle tasarlamasi
hem farkli Ozellikte Ogrencilere ulagsmasini hem de ogrencilerin ¢ok yonlii gelismesini
saglayabilir. Bu nedenle gorsel sanatlar dersinin varolan fiziksel kosullara uygun olarak
planlanmasi ve diger disiplinlerle iliski kurulmasi konusunda 6gretmenlerin desteklenmesinin
alanin gelismesine katki saglayacagi diisliniilmektedir.
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Sanat egitimi, 20. yiizyilin bagindan itibaren tiim sanat alanlarini ve bi¢imlerini
icine alan, okul i¢i ve okul dis1 yaratic1 egitim siireci olarak tanimlanmaktadir (San,
2010). Sanat egitimi ile &grencilerin profesyonel birer sanat¢i olmayacagi fakat
hepsinin sorumlu birer diinya yurttasi (Freedman ve Stuhr, 2004) ve bilingli sanat
tiiketicisi olmalarina vurgu yapilmaktadir. Gorsel sanatlar dersi, kaynagini sanat ve
kiiltiirden alan genis bir arka plana sahiptir. Bu nedenle gorsel sanatlar dersinin
Ogrencilere sanatin disiinsel temelleri, kavramlari ve sanat yapma siireclerinin
¢ozlimlenmesi gibi konular1 ele almasinin yaninda, en 6nemli 6zelligi bilginin
yorumlanmasini ve iiretilmesini saglamaktir (Aykut, 2012). Orgiin egitimde gorsel
sanatlar dersinin bireyin duyussal, bilissel ve psikomotor gelisimine katkisi ve iist
diizey diisiinme becerilerini gelistirmesindeki rolii olduk¢a dnemlidir.

Geleneksel siniflarda bilginin aktarilisi ile ilgili olarak Dewey (¢ev. 1938, 1998)
ogrencilerin sinif icinde edindikleri deneyimlerin, egitime yonelik olumsuz tutum
geligtirmelerine yol agtifini belirtmistir. Yasamdan kopuk bilginin kullanilmasi,
dogru olana ulagma amaci ve bilgilerin haftalara boliinerek baglantisiz aktarilmasi
yerine, 0grencilerin nasil 6grenecekleri ve nasil diisiineceklerine (Fisher, 1999) iliskin
konular dgrenme Ogretme siireglerinde énem kazanmgtir. Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (Organisation for Economic Co-operation and Development-
OECD) egitim ve ogretim direktérii Schleicher, “diinya ekonomisinin artik
bilinenlerle ilgilenmedigini ¢iinkii Google’in zaten her seyi bildigini” dile getirmistir
(Robinson ve Aronica, ¢ev. 2017, s. 189). Boylece 06grencilerin gelecege
hazirlanmasinda bilgi aktarimi anlayisinin giiniimiiz teknolojisi karsisinda yetersiz
kaldig1 belirtilmistir. Diinyada dijital devrim olarak nitelendirilen dordiincii sanayi
devrimi ile bilginin kazanilmasina dayanan temel yetkinliklerin Gtesinde, toplumu
olusturan bireylerin ¢dzme, elestirel diisiinme, yaraticilik, insanlar1 yonetme, diger
insanlarla eggiidiim saglayabilme, duygusal zeka, yargi ve karar verme, hizmet
oryantasyonu, miizakere ve biligsel esneklik gibi becerilere sahip olmalar
beklenmektedir (Karip, 2016).

Ulkemizde 1990 yilinda baslatilan egitimde yeniden yapilanma siireciyle birlikte
bireylerin diisiinme ve bilgiyi kullanma becerilerinin gelistirilmesi 6nem kazanmaya
baglamigtir. 2005-2006 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligir Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi tarafindan yapilan ortadgretim programlarinin yapilandirmaci
anlayisla yenilenmesiyle bireylerin biligsel gelisimlerinin 6ncelendigi egitim hedefleri
benimsenmistir. Biligsel kuramlar, &grencilerin bilgiyi farkli ortamlarda nasil
kullanacaklarin1 anladiklar1 zaman egitimde bilgi ya da beceri aktariminin
gerceklesecegini One siirmektedir (Schunk, 2011). Yapilandirmact &grenme
yaklagimy, “kalic1 6grenmeler saglayacak iist diizey beceriler gelistirmeyi hedefler. Bu
yaklagimda 6grenci etkin olarak 6grenme ortaminin merkezinde yer alir” (Goziitok,
2017, s. 179). Bilginin otoriter bir 6gretmenden edilgin grenciye aktarilmasi yerine,
bilginin olusturulmasinda anlamli etkilesimin gergeklestigi, diisiincelerin paylasildigi
ve ortak anlayisin olusturuldugu st diizey iletisim ortaminin saglanmasi
beklenmektedir (Anderson ve Milbrandt, 1998).
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1994-1998 yillarinda Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsamiyla Gorsel
sanatlar dersi Ogretim programlart Disiplin Odakli Sanat Egitimi yaklasimi ile
yapilandirilmistir. Disiplin odakli sanat egitimi yaklasimi Once sanat &gretmeni
yetistiren kurumlara, daha sonra temel egitim ve orta 6gretim kurumlarina yansimistir
(Kirisoglu, 2009). Ogretmenlerin ders igerigini planlamada, sanat tarihi, sanat
elestirisi, estetik ve uygulama disiplinlerinden yararlanarak gorsel sanatlar dersini
kuram ve uygulamada ele almasi saglanmistir. 2006 Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programinda egitim ve sanat egitiminde yapilan reformlar su sekilde belirtilmistir:

Giiniimiiz bilisim ¢aginda, yaratici, girisimci, sorun ¢dziicil, bilgiyi yapilandirict
ve doniistiiriicii bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ozellikle gogu gelismis ve bazi
gelismekte olan iilkelerde “Yapilandirmacilik” bigiminde tanimlanan “6grenci
merkezli” yeni bir egitim uygulama modelinin hayata gectigi gozlenmekte, bu
modelin ¢agin ve giiniin gereklerine daha uygun oldugu diistiniilmektedir. (Milli
Egitim Bakanlhigi-MEB, 2006, s. 6)

2013 ve 2018 Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programlari da disiplin odakl1 sanat
egitimi yaklasimi benimsenerek yapilandirmaci egitim felsefesine yonelik
olusturulmustur. Disiplin odakli sanat egitimi yaklagiminin benimsenmesinde, sanat
alanlarmin ve disiplinlerinin nasil aktarilacaginin belirlenmesi ve egitim siiregleri ile
uygulamalarinin ele alinmasi gereklidir. Bu nedenle sanat egitiminde 6gretmenin
neyi, ni¢in 6gretecegini bilmesi, agik ve anlagilir bir amaca bagli olarak 6grencinin ne
Ogrenecegine iliskin saptama yapabilmesi gerekmektedir (Kirigoglu, 2005). Bu
nedenle San (2010), sanat egitimi ile sanat dgreniminin birbirinden ayrigmasi igin
sanat egitimi alaninin akilci ve bilimsel temellere oturtulmasi gerektigini belirtmistir.
Eisner (2001), sanat egitiminin sanat Ogretisinden daha kapsamli oldugunu
belirtmistir.

Sanat egitiminin, 6rgiin egitim programinda yer aldigi déonemden giiniimiize
kadar gecen siirede, kuram ile mevcut durum arasinda biiyiik bir ¢eliskinin olustugu
gorilmektedir. Kirisoglu (2005), genel egitim dizgesi iginde sanat egitimini, olmasi
gereken ile var olan durumlarin siirekli ¢elistigi bir alan olarak agiklamistir. Bu
celiskinin kaynagini sadece egitim sisteminin sinavlarla ilerlemeyi gbzeten yapisi
olarak gérmenin disinda, sanat egitimi kurumlarint sorunlari ve ¢6ziim Onerileriyle
birlikte ele almak gerekmektedir. Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin, 6gretim programini
uygulama siirecinde karsilastiklar1 sorunlarla ilgili Sar1 (2011) doktora tezinde, 2006
yili dgretim programinin aile ve g¢evresel etkenler, dgretmen sayisinin yetersizligi,
programin Ogrencilerin ilgisini ¢ekmemesi, siniflarin kalabalik olmasi, programin
uygulanmasi kapsaminda yeterli bilgi olmamasi ve zamanin yetersizligi gibi etkenler
nedeniyle uygulanabilirliginin diigiik oldugu sonucuna ulagmustir.

Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlarin arastirildigt  bir
makalede Comert (2019), 16 ortaokul gorsel sanatlar 6gretmeni ile yaptigi goriisme
sonucunda ders saatlerinin yetersiz olmasi, dersin sinif ortaminda yapilmasinin uygun
olmadigi, dersin uygulanmasini zorlastiran kalabalik siniflar, derse 6nem vermeyen
birgok veli ile malzemenin saglanmasi1 ve aksayan Ogretim programlar1 arastirma
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sonucu olarak elde edilmistir. Gorsel sanatlar 6gretmenleri, fiziksel kosullarin dersin
uygulanmasinda 6nemli oranda etkisinin oldugunu belirtmektedir. Ayrica gorsel
sanatlar dersine iliskin velilerin tutumu ile ilgili olarak Cakmak ve Tiirkcan (2019),
velilerin gelecekteki meslek segiminde resmin yeri olmadigini diisiindiigii i¢in derse
yonelik olumsuz tutum gelistirdiklerini belirtmistir.

Gorsel sanatlar Ogretmenlerinin 6grenme-0gretme siirecinde karsilastiklart
sorunlarin ¢oziimiinde siklikla Gorsel Sanatlar Platformu (www.gorselsanatlar.org)
paylasimlarindan yararlanildigr gériilmektedir. Haziran 2007°den itibaren aktif olan
forumun, giincel iiye sayist yaklasik 90 bin civarindadir. Forumda gorsel sanatlar
dersinin dgrenme-6gretme siirecine yonelik farkli igerikler yer almakta ve agirlikli
olarak yillik plan paylagimlar: bulunmaktadir.

Namdar ve Onder (2019) Tiirkiye’de ilkdgretim gorsel sanatlar dersi ile ilgili
2016 yilinin sonuna kadar yapilan 84 lisansiistii tezin igerik analizini yaptig
arastirmasinda, lisansiistii tezlerin Oneriler baslig1 incelendiginde, hizmet i¢i egitim ve
seminerlerin verilebilecegi, sanat egitimi ortamlarmin gerekli materyallerle
donatilmasi gerektigi, gorsel sanatlar ders siiresinin artirilmasi ve miizelerle isbirligi
yapilmasi gerektiginin en sik tekrar edilen 6neriler olduguna ulasilmistir.

Alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde fiziksel kosullarin
gelistirilmesine siklikla yer verilmistir. Ayrica 6gretmen egitimine ve gorsel sanatlar
dersine karsi tutuma iligkin sorunlar oldugu belirlenmistir. Ancak gorsel sanatlar
dersinin 6grenme-6gretme siirecinde dgretmenlerin karsilastiklart durumlarin neler
oldugu, fiziksel kosullara uygun olarak gorsel sanatlar dersinin nasil gelistirilebilecegi
ve diger disiplinlerle nasil iliski kurulabilecegi gibi sorularn ele alinmasi
gerekmektedir. Bu arastirmada, ortaokul gorsel sanatlar dersinde 6gretmenlerin
O6grenme-6gretme siirecine yonelik olarak deneyimlerinin derinlemesine aragtirtlmasi
amaclanmaktadir. Bu amaca yonelik olarak asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Gorsel sanatlar dersinin kuramsal boliimii nasil gergeklestirilmektedir?

2. Gorsel  sanatlar  dersinde  uygulama  ¢alismasi  siireci  nasil
gergeklestirilmektedir?

3. Gorsel sanatlar dersinde Olgme ve degerlendirme siireci nasil
gergeklestirilmektedir?

Yontem
Bu boliimde aragtirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, verilerin
analizi, aragtirmanin gegerlik ve giivenirligine iligkin bilgiler yer almaktadir.
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, ortaokul gorsel sanatlar Ogretmenlerinin ders siirecinde
olusturduklar1 deneyimler ve derse yonelik gelistirdikleri anlam ortaya konularak
varolan durumun yorumlanmasi arastirmamin odagini olusturmaktadir. Bu nedenle
arastirmada, temel (yorumsamaci) nitel aragtirma deseni kullanilmigtir. Nitel
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arastirma anlamin nasil insa edildigi ile ilgilenir; temel nitel aragtirma ise, bu anlamin
ortaya cikarilmasi ve yorumlanmasini icermektedir. Temel nitel arastirmada anlam
olusturulmus ancak kesfedilmemistir. Temel (yorumsamaci) nitel arastirma deseni,
egitim gibi uygulamali alanlarda en yaygin kullanilan arastirma bi¢imidir. Bir sinifta
Ogretme-0grenme siirecini anlamaya yonelik varolan durumun belirlenmesi ve
yorumlanmasina iligkin arastirmalar temel nitel arastirma deseni kullanilarak
yapilmaktadir (Merriam, ¢ev. 2013). Bu nedenle temel nitel arastirma deseni
kullanilarak ortaokul gorsel sanatlar dersinin §grenme-0gretme siirecinin
¢Oziimlenmesine ve yorumlanmasina odaklanilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada, ortaokul gorsel sanatlar dersinin varolan durumunun ortaya
konulmasi igin devlet okullarinda gorev yapan gorsel sanatlar ogretmenleri ile
caligilmigtir. Calismada yer alacak okullarin ve 6gretmenlerin belirlenmesinde kolay
ulagilabilir  durum  6rneklemesi  kullanilmustir.  Kolay ulasilabilir  durum
orneklemesinde arastirmaci, diger 6rnekleme yontemlerini kullanma olanagmin
bulunmadigr durumlarda, yakin olan ve erigilmesi kolay olan o6rneklemi seger
(Yildirnm ve Simsek, 2008). Aragtirmacinin, Ankara ve Bursa’da ikamet etmesi
nedeniyle bu iki ilde yer alan devlet okullarinin belirlenmesi uygun goriilmiistiir. Bu
kapsamda Ankara ve Bursa illerinde farkli sosyo-ekonomik diizeyde ilgeler
belirlenmistir. Alt, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeylere gore, Ankara ilinde
Mamak, Etimesgut ve Cankaya semtlerinden; Bursa ilinde Yildirim, Osmangazi ve
Niliifer semtlerinden ortaokullar segilmistir.

Ankara ve Bursa illerinden beser ortaokul olmak iizere 10 ortaokul belirlenmis
ve Milli Egitim Bakanligi’ndan arastirma izni alinmigtir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu, izin aliman ortaokullardan ve okul yonetiminin bilgisi dahilinde 13 gorsel
sanatlar 6gretmeni olusturmaktadir (Tablo 1). Ogretmenlerin ¢calismaya katilimlarinda
goniillii olduklarini bildiren Aydinlatilmig Onam Formu hazirlanmig ve 6gretmenlere
onaylattirilmstir.

Tablo 1

Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri
Ogretmen kodu Simf diizeyi  Ogrenci sayis1  Simf / atlye Meslek yih
BUR/N1/E1 8. smf 25 Sinif 32
BUR/N2/K2 6. stf 31 Atolye 4
BUR/N2/E3 5. smf 32 Atolye 26
BUR/O1/K4 6. sinif 33 Sinif 4
BUR/O2/K5 7. simf 18 Sinif 8
BUR/O2/K6 8. siif 21 Sinif 10
BUR/Y1/K7 7. smuf 17 Sinif 6
BUR/Y1/K8 6. siif 26 Sinif 16

(devam ediyor)
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Tablo 1 (devam)

Ogretmen kodu Sif diizeyi  Ogrenci sayis1 _ Smmf / atélye Meslek yi
ANK/C1/K9 8.simif 33 Smf 28
ANK/E1/K10 7. stf 30 Sinif 19
ANK/E2/K11 7. sif 28 Sinif 24
ANK/M1/K12 6. stf 30 Sinif 25
ANK/M2/K13 5. smf 35 Sinif 6

Calisma grubunun demografik 6zelliklerinin yer aldig1 tablonun ilk siitununda
ogretmen kodlar1 bulunmaktadir. Tabloya gore Ankara ili (ANK), Mamak (M),
Etimesgut (E) ve Cankaya (C) olarak; Bursa ili (BUR), Yildirim (Y), Osmangazi (O)
ve Nilifer (N) seklinde; erkek (E), kadin (K) olarak kisaltilarak 6gretmen kodlart
olusturulmustur. Arastirmamn bulgularinda bu kodlar kullanilmustir. ikinci siitunda
gbzlem yapilan derslerin sinif diizeyleri yer almaktadir. Ortaokul kademesinde yer
alan sinif diizeylerinin timi arastirma siirecine dahil edilmistir. Altinct ve yedinci
siif diizeylerinde esit olarak dorder sinif; sekizinci sinif diizeyinde ii¢ sinif ve besinci
simif diizeyinde iki simuf arastirma siirecinde gozlemlenmistir. Tabloda, simiflarin
Ogrenci sayilarmna iligkin elde edilen verileri yer almaktadir. Gorsel sanatlar dersinin
yapisi, kuramsal ve uygulamali iceriklerden olustugu igin dersin planlanmasinda
Ogrenci sayist dnemli bir belirleyici olarak ortaya ¢ikmaktadir. Devlet okulunda gorsel
sanatlar dersi 6grenci sayisinin ortalama 28 kisilik olabilecegi sonucu elde edilmistir.

Gorsel sanatlar dersinin, sinif ya da atélye ortaminda islendigine iligskin veriler
eklenmistir. Buna gore iki ders at6lye ortaminda, 11 ders sinif ortaminda yapilmistir.
Bu veriler, gorsel sanatlar dersinin %85 oraninda sinif ortaminda islendigini ortaya
koymaktadir. Son olarak ¢aligma grubunda en az dort, en ¢ok 32 yil ¢alismis ve farkl
deneyimlere sahip olan Ogretmenler arastirmaya katilmistir. Calisma grubu
Ogretmenlerinin meslek yillarma goére cesitlilik gostermesi, varolan durumun
belirlenmesinde ¢alismanin gegerligini saglamaktadir.

Veri Toplama Araclar

Temel nitel arastirma deseninde veriler; goriisme, gézlem ya da dokiiman analizi
yoluyla toplanir. Hangi sorularin soruldugu, neyin gozlemlendigi, hangi
dokiimanlarin iligkili kabul edildigi ¢alismanin kuramsal c¢ergevesine baglidir
(Merriam, ¢ev. 2013).

Ortaokul gorsel sanatlar ders siirecinin aragtirilmasina iligkin gézlem ve gériisme
araclarinin olusturulmasi i¢in acik uglu anket maddeleri hazirlanarak 6n arastirma
yapilmistir. Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin karsilastiklar: sorunlari belirlemek igin
hazirlanan agik uclu anket sorulari ¢evrim i¢i ortamda yayimlanmistir. Cevirim i¢i
ortamda, on yedi gorsel sanatlar 6gretmeni tarafindan yanitlanan sorular, veri toplama
araciin hazirlanmasinda katki saglamistir. Ayni zamanda veri toplama aracinin
gelistirilmesinde ~ www.gorselsanatlar.org  internet  sitesinde  dgretmenlerin
goriintiiledikleri konular ve paylagimlar incelenmistir.
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Arastirmada yapilan 6n hazirlik ve alanyazin arastirmasina dayali olarak yari
yapilandirilmis gézlem formu ve yar1 yapilandirilmig gériigme formu hazirlanmistir.
Veri toplama araglarinin uygulanabilirligine yonelik olarak uzman goriisii alinmustir.
Ayrica hazirlanan veri toplama araclarinin Bursa ve Ankara ilinde iki &gretmen
belirlenerek pilot uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Pilot uygulama sonunda gézlem
ve goriisme formu diizenlenerek saha arastirmasina baglanmistir.

Gozlem verilerinin toplanmasi. Gorsel sanatlar dersi gézleminde, bir konunun
baslangicindan itibaren gozlemlerin baglamasi i¢in Sgretmenlerle 6nceden
gorisiilmiis ve tarihler belirlenmistir. Ders gézlemlerinde, arastirmaci ses kayit cihazi
kullanmis ve Yapilandirilmig Gériisme Formu ile ders siiresince derse giris, tasarim,
uygulama ve dlgme degerlendirme boliimlerine yonelik notlar almmustir. Ogretmen
ve O0grencilere ses kayit cihazi kullanma konusunda bilgilendirme yapilmigtir. Ders
gozlemlerinde, ortaokulda haftada 40 dakika olan gorsel sanatlar dersinde, bir
konunun islenmesi, ii¢ ile bes hafta arasinda degismektedir. Glaser ve Strauss (1967)
aragtirma sorusunun yanitt olabilecek kavramlarin ve siireclerin tekrar etmeye
basladigi asamaya (doyum noktasi) kadar veri toplamaya devam edilmesini gerektiren
bir 6rnekleme yaklagimina isaret eder (akt. Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmact
saha c¢aligsmasinda uzun siireli etkilesim i¢inde bulunarak, 13 6gretmenin dersini
gozlemlemistir. On {i¢ 6gretmenin dersinde yapilan toplam gézlem siiresi 25 saat
stirmiistiir.

Goriisme verilerinin toplamasi. On li¢ gorsel sanatlar 6gretmeni ile bireysel ve
yiiz ylize goriismeler yapilmistir. Gorlisme oncesinde dgretmenlere ses kayit cihazi
kullanma konusunda bilgilendirme yapilmistir. Ayrica Aydimnlatilmis Onam Formu
katilimcilara imzalatilmistir. Arastirma kapsaminda hazirlanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilarak alti soru Ogretmenlere sorulmustur. Ogretmenlerle
yapilan goriismelerin her biri yaklasik 30 dakika siirmiis ve toplam 13 saat goriisme
gerceklestirilmigtir. Toplanan veriler incelendiginde veri doygunluguna ulasildig1 icin
alan aragtirmasinin sonlandirilmast uygun gériilmiistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢6ziimlenmesinde gozlem siirecinde alinan ses kayitlar1 desifre
edilmistir. Ayrica gozlem sirasinda Yart Yapilandirilmig Gézlem Formu ile alinan
ham saha notlar ile bir araya getirilmistir. Diger veri toplama araci olan goriigme
yonteminden elde edilen ses kayitlar1 da arastirmaci tarafindan desifre edilmistir.
Gozlem ve goriisme desifreleri, dogrulugunun onaylanmasi igin bagka bir aragtirmaci
tarafindan kontrol edilmis, diizeltmeler yapilmustir.

Aragtirmada gozlem ve gorliisme yontemlerinin veri analizinde, desifre edilen
metinler igerik analizi agsamalari kullanilarak arastirma problemine iligkin kavramlara
ulasilmugtir. “Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek,
tiimevarimet bir analizle verilerden yola ¢ikarak kavramlara ve iliskilere ulagmaktir”
(Yildirim ve Simsek, 2008, s. 242). Verilerin kodlanmasina, gozlem desifre
metninden baglanmigtir. Arastirmanin probleminden yola g¢ikarak gorsel sanatlar
dersinin gereksinimleri ¢ergevesinde desifreler incelenmis, notlar alinarak agik
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kodlama yapilmistir. “Ac¢ik kodlama, desifre edilmis verilerde Onemli fikir ve
kavramlarin kodlarla isaretlenmesidir” (Christensen, Johnson ve Turner, ¢ev. 2015, s.
421). Gozlem desifrelerinin agik kodlama yapilmasimin ardindan uzman goriisii
almmustir. Desifreler tekrar okunarak ac¢ik kodlarin birbirleriyle iliskili olanlar1 kendi
icinde gruplandirilmstir. Yapilan gruplandirmayla beraber gozlem verilerine yonelik
kategorilere ulasilmistir. “Ikinci asama olarak eksen kodlamasi ile hangi kavramlarin
daha 6nemli olduguna karar verilir ve bunlar belirli bir diizene oturtulur” (Christensen
ve dig., gev. 2015, s. 421).

Verilerin analizinde diger veri toplama araci olan yar1 yapilandirilmig gériisme
formunun desifreleri ayni sekilde incelenmistir. Desifreler, goriisme sorulari dikkate
almarak incelenmis ve ilgili olanlar acik kodlama ile belirlenmigtir. Gozlem ve
goriigsme verilerinden elde edilen kodlamalar birbiriyle karsilastirilmig aragtirma
cergevesinde iliski kurularak gruplandirilmistir. Verilerin analiz siireci, verinin
yinelenen bazi oriintiilerini kategoriler ve temalar altinda toplamaktir. Kategoriler,
verilerin dogrudan kendisi degil, verilerden ¢ikarillan kavramlardir (Merriam, cev.
2013). Verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen arastirma bulgulari, arastirma
problemine yonelik olarak sinirlanmig alanyazin arastirmasi 1g1ginda tartisilmistir.

Arastirmada Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirma yonteminde, ¢alisilan konunun derinlemesine incelenmesi igin
calisma grubunun belirlenmesinde g¢esitlilik, farklilik ve aykiriliklarin ortaya
¢ikarilmasi beklenir (Yildirim ve Simsek, 2008). Calisma grubundaki 6gretmenlerin
meslek yillarina gore cesitlilik gostermesi, varolan durumun belirlenmesinde
calismanin dig gecerligini saglamaktadir. Ayrica ¢aligma grubunun farkli sosyo-
ekonomik bolgelerde yer alan ortaokullardan secilmesi nitel arastirmada kullanilan
aktarilabilirlik kavramini saglamaktadir. Nitel arastirmada, arastirma sonuglarinin
benzer ortamlara aktarilabilirliginin saglanmasi, nicel arastirmada evrene yapilan
genellemenin dis gecerlik olarak nitelendirilmesine karsilik gelmektedir.

Arastirmanin i¢ gegerliginin arttirilmasinda birden fazla veri toplama
yonteminin kullanilmasi ile iggenleme stratejisi kullanilmistir. Degisik yontemlerin
birlikte kullanilmasi, toplanan verilerin ve aciklamalarin gilivenirliginin ve
gecerliginin saptanmasinda onemlidir (Yildirirm ve Simgsek, 2008). Arastirmada,
gorsel sanatlar dersinin varolan durumu, dokiiman incelemesi, gdzlem ve goriisme
yontemiyle belirlenmistir. Gézlem yoluyla toplanan veriler, yapilan goriismelerle
birlikte desteklenmistir. Go6zlem ve goriisme verilerinin kodlanmasi arasindaki
tutarlik nitel arastirma alan uzmani tarafindan incelenmistir. Ayrica i¢ gegerligin
saglanmasi amaciyla uzun siireli etkilesim saglanmistir. Gézlem ve goériisme yoluyla
elde edilen bulgular yorum katilmadan dogrudan alintilarla zenginlestirilerek
sunulmustur.

Bulgular

Bu boliimde, ortaokul gorsel sanatlar dersinin 0grenme-0gretme siirecine
yonelik olarak Ogretmenlerin deneyimleri yer almaktadir. Gorsel sanatlar dersi
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O0grenme-Ogretme siireci aragtirmanin alt amaglart dogrultusunda bulgular olarak
sunulmustur.

Gorsel Sanatlar Dersinde Kuramsal Bilginin Aktarilmasi

Gorsel Sanatlar dersinin kuramsal boliimiine yonelik arastirmanin alt amaci,
disiplin odakli sanat egitimi yaklagiminin kullanim1 (sanat tarihi, sanat elestirisi,
estetik ve uygulama calismasi), 6rnek gorsellerden yararlanilmasi ve tasarim siirecine
yer verilmesi kategorileri ile ele alinmistir (Tablo 2).

Tablo 2

Gorsel Sanatlar Dersinde Kuramsal Bilginin Aktariimasina Iliskin Kategoriler
Gorsel Sanatlar Dersinin Kuramsal Boliimii Nasil Gergeklestirilmektedir?
a) Disiplin Odakli Sanat Egitimi Yaklagiminin Kullanimu (Sanat tarihi, sanat elestirisi,
estetik ve uygulama ¢alismasi)
b) Ornek Gorsellerden Yararlanilmasi
¢) Tasarim Siirecine Yer Verilmesi

Gorsel sanatlar dersinde kuramsal bilginin aktarilmasi ile ilgili ulasilan
kategoriler Tablo 2’de yer almaktadir. Bu kategorilere iliskin bulgular asagida
acgiklanmaktadir.

Disiplin odakh sanat egitimi yaklasiminin kullamimi. Calisma grubundaki 13
O0gretmenin, Ogrenme Ogretme siirecinde kullandiklart yontem ve tekniklere
bakildiginda, dersin giris kisminda anlatim ve soru-cevap yontemini kullandigi
goriilmektedir. Anlatim yonteminin kullaniminda iki 6gretmen, 6gretim materyali
olarak akilli tahtayr kullanmugtir. Ogretmenlerin, disiplin odakli sanat egitimi
yaklagimina yonelik olarak derste sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik ve uygulama
calismasi disiplinlerine nasil yer verdikleri asagida ele alinmistir.

Sanat tarihi. Caligma grubunda ii¢ 6gretmen dersin konusuna yonelik olarak
sanat tarihi disiplinine yer vermistir. Bu dersler ebru c¢alismasi, amblem-logo
calismasi ve mitoloji ders igerikleridir. Sanat tarihine iligkin bilgilerin aktariminda
anlatim yontemi kullamlmistir. Ogretim materyali olarak akilli tahta ile sunum yapan
iki 6gretmen oldugu goézlemlenmistir. Yapilan goériismelerde “Sadece anlatmaya
yonelik konular oldugu zaman inanilmaz bir kargasa oluyor. Sanki bir matematik
Ogretmeninin hadi simdi resim yapiyoruz demesi gibi kiyamet kopuyor.”
(BUR/Y1/K7) ifadesi ile ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik algilar
belirtilmistir. Bu durum, 6gretmenlerin sanat tarihi disiplinine yer vermemesini
aciklayan degiskenlerden biri olarak kabul edilebilir. Ayrica sanat tarihini daha ileri
simif diizeylerinde verilmesi ile ilgili goriis belirtilmistir. “Ara sira sekizler (sinif)
malzeme getirmemislerse ressamlarla ilgili bilgiler vermeye ¢alisiyorum.”
(ANK/M2/K13).

Goriismelerde, gorsel sanatlar 6gretmenlerini kiiltiirel miras dgrenme alaninin
(sanat tarihi disiplini) uygulanmasina ydnelik olarak goriisleri su sekildedir: “Kiiltiirel
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mirasa falan girdiniz mi, ¢ocuklar i¢in pek bir sey ifade etmiyor. Hele bu yas grubu,
tamamen pop kiiltiiriiyle alakali oldugu i¢in bizim degerlerimiz aileden geliyorsa bir
sey ifade ediyor.” (BUR/N2/K2). Ancak pop kiiltiirli de giiniimiiz kiiltliriinii olusturan
bir 6ge olarak ele alinabilir. Cagdas sanat ve modern sanat miizeleri de gliniimiiz
kiiltiiriniin aktarilabilecegi kaynaklardir. Ayrica kiiltiirel miras 6grenme alanina
iligkin kazanimlarin miize ortamlarinda gergeklestirilmesi ile ilgili sorun yasadiklarini
belirtmiglerdir. “Miizeler konusunda ben ¢ok sikinti ¢ekiyorum. Sanal ortamda miize
gezdirebilirsiniz. Onun digsinda ¢ocuklar1 miizeye zaten gotiiremem, miimkiin degil.”
(BUR/Y1/KS).

Sanat elestirisi. Arastirmada, gozlem yapilan smiflarda sanat elestirisi
disiplinini kullanan &gretmen olmamistir. Sanat tarihi disiplinine yer veren iki
Ogretmen konu anlatimi igerisinde “Mitoloji denince ne geliyor akliniza, ziimriit-ii
anka kusunu bilenler var m1?” (ANK/E2/K11), “Ebruyu daha 6nce gordiigiiniiz
kaynaklar, yerler var mi? Gordiiniiz mii renklerin giizelligini?” (BUR/O1/K4)
sorularryla derse giriste dikkat cekmistir. Ogretmenlerin derse giriste ele alinacak
konuya iliskin kavramin tanimini yaparak (6rnegin, portre veya natiirmort kavraminin
tanimi1) uygulama calismasina gectikleri goriilmiistiir. “Grafiti nedir, bilen var m1?”
(BUR/O2/K6), “Giinlik hayatimizda oOriintiiye bana kim o6rnek verebilir?”
(BUR/N1/EL).

Yapilan goriismelerde  0gretmenler sanat elestirisi  disiplinine  yer
veremediklerini belirtmistir. “Sanat elestirisine ¢ok fazla giremiyoruz. Genellikle
projeksiyonla ve konusmayla gecen bir sey oldugu icin ¢ocuklarin ilgisi ¢cok fazla
olmuyor.” (BUR/N1/E1). Ayrica sanat elestirisi disiplininin ortaokul diizeyine uygun
olmadigi nedeniyle derste yer verilemedigi belirtilmistir. “Sanat elestirisi, o kuramlar
lise 6grencilerine yonelik. Yani bunlar daha bir lokmacik ¢ocuk. Daha sanatin ne
oldugunu ¢6zmeye ¢alisirken sanat elestirisi kuramlarini igin igine sokmak bir mucize
beklemek olur.” (ANK/E1/K10).

Estetik. Estetik disiplininde, sanat eserinin anlami, kokeni ve degeri ele alinir.
Sanatin farkli goriislere, imgelere ve kiiltiirel farkliliklara saygi duymayr dgreten
yapisi kazandirilmaya ¢ahgsilir. Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi estetik
O6grenme alaninda sanat eserinin duygu ve disiinceleri ifade etmedeki giiciinii;
Ogrencilerin sanatin anlami ve degeri konusunda bir yargiya varmalari; sanata ve
sanat¢ciya saygi duymayir Ogrenmeleri; sanat eserine yonelik diislincelerin ve
tercihlerin farklt olabilecegini gormeleri ve bu diislincelere saygi duymayi
ogrenmelerine iliskin bilgi, beceri, duyus kazanmasi hedeflenmistir (MEB, 2018).

Caligsma grubu 6gretmenleri derste planli olarak estetik 6grenme alanina yer
vermemistir. Ancak dersin ilgili kisimlarinda, 6grencilere sanata ve sanat¢iya deger
verilmesi gerektigine iliskin bilgilendirmelerde bulunmustur.

Herkes agaca bakar ama sanatgilar agacin damarlarina bakar, renklerine bakar.
... Gozlem yaptigmiz taktirde iyi bir sanat¢i olursunuz. Gozlem yaptiginiz
taktirde mesleginizin en iyisi olursunuz. ... Gergekten iyi bir resim yapmak
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istiyorsaniz gézlem yapmaktan vazge¢meyin. Ama bunu ders i¢in degil, normal
hayatinizda da her seyi gézlemleyin. (ANK/E1/K10)

Ayrica sanatin kiiltiirle olan iligkisi ve farkli sanat dallarinin oldugu, sanatin
kendi icinde bir biitiin oldugu da aktarilmistir. “Insanlar, kendi topraklarindaki bazi
bulgularla, yasadiklari olaylarla birgok eser verilmis. Mitolojide, hem edebi eserler
hem sanat eserleri verilmis, pek ¢ok mimari eser var, heykeller var, ayn1 zamanda
resimler var.” (ANK/E2/K11), “Cocuklar, sanatin her dali birbiriyle etkilesim
i¢indedir. Biz simdi resim yapiyoruz ve miizik dinliyoruz.” (ANK/M1/K12).

Uygulama c¢ahsmasi. Calisma grubunda tiim derslerde uygulama calismasina
yer verilmigtir. Caligma grubunda yer alan 13 gorsel sanatlar 6gretmeninin 10’u derse
dogrudan uygulama caligsmasi ile baglamigtir. Uygulama ¢alismasinda sekiz 6gretmen
gosterip yaptirma teknigini kullanarak dgrencilere ¢alismanin adimlarini agiklamustir.
Gosterip yaptirma tekniginin uygulanmasinda, bes 6gretmen tahtaya ¢izerek anlatmus,
iic dgretmen ise kullanilacak teknigi uygulamali olarak gostermistir. “Size kilavuz
olacak Onemli noktalar1 tahtaya cizerek anlatiyorum. Benim tahtada c¢izdigimin
strasint karistirmayacaksiniz. Sirayla gideceksiniz dogru bir sekilde.” (BUR/N2/E3).
Gosterip yaptirma tekniginin kullanilmasinda, 6gretmenin yakininda olan &grenci
grubunun ¢alismay1 anladigi ancak arkadaki 6grencilerin uygulamanin adimlarin
kavramakta zorluk yasadigi siklikla gozlemlenmistir. Uygulama adimlarinin tiim
simifa aktarilamamasindan dolayi, sinif yonetiminin saglanmasinda ve uygulama
¢alismalarinin tamamlanmasinda aksakliklar olustugu gézlemlenmistir. Bu siirecle
ilgili goriisme analizlerinde de dgretmen, “Ogrenciye dersi anlatmaya, gostermeye,
uygulatmaya c¢alisirken daha hareketli, dikkat daginikligt yasayan g¢ocuklari
hakimiyetim altina almakta zorlanabiliyorum.” (BUR/O1/K4) ifadesiyle gozlem
bulgularint desteklemistir. Uygulama c¢aligmasi ile ilgili derinlemesine analiz
bulgulari ilerleyen kategorilerde incelenmistir.

Ornek gorsellerden yararlamilmasi. Gorsel sanatlar 6gretmeni derste drnek
gorselleri kullanarak ogrencilerin uygulama ¢aligmasi adimlarini kavramalarini,
calismalariyla ilgili diisiince gelistirmelerini ve beklenen g¢alisma sonucuna iligkin
bilgi edinmelerini amaglamaktadir. Calisma grubunda 6rnek gorsellerden yararlanan
yedi &gretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin ikisi daha énce yapilmis caligmalari
gdstermis; iki dFretmen ¢izim teknigi konusunda yardimei dokiiman getirmistir. Ug
O0gretmen ise Pinterest uygulamasini, Google gorsellerini ve hazirladigi sunumu
kullanmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde 6gretmenlerin 6rnek gorsellere
nasil ulastiklarina yonelik ifadelerinde, kaynak olarak internet sitelerinden
yararlandiklarini belirtmislerdir. “Onceki yillarda elimde sanat dergilerim olurdu,
artik her sey akilli telefonda.” (ANK/E1/K10). Ayn1 zamanda 6gretim programinin,
nitelikli gorseller ve ¢alismalar yoniinden desteklenmedigi ve bu yiizden Pinterest
uygulamasinin siklikla kullanildigi da belirtilmistir. “Miifredat beni gorsel yonden
zenginlestiremiyordu. Pinterest bizi kurtaran, oradan aldigimiz ¢ok ¢alisma vardir.”
(ANK/C1/K9) ifadesiyle kitap yerine internet sitelerinden daha fazla yararlanildig
ortaya ¢ikmistir.
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Derste ornek gosterimi konusunda ogretmenlerin temkinli davrandiklaria
gdzlem ve goriisme analizlerinden ulasilmistir. Ogretmenler, hi¢ 6rnek gdstermemeyi,
kisa siireli gorselden yararlanmayi veya uygulama siirecinde gorselleri kapatmayi
tercih etmektedirler. Ogretmen “Yapacaginiz resimlerde biraz kendi hayal giiciiniizii
olusturun. Gorselleri kapatabilir misin Ahmet?” (ANK/E2/K11) ifadesiyle
Ogrencilerin hayal giiglerini ortaya ¢ikarmasinda etkilenmemeleri i¢in gorsellerin
kapatilmasini istemistir. Natirmort dersinde Ogretmen “Ben tahtaya ¢izmek
istemiyorum. Ciinkii tahtadakinin aynisim taklit edip deftere ¢iziyorlar.”
(BUR/Y1/K7) aciklamasiyla 6rnek gorsellerin gosteriminde temkinli davrandigini
belirtmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de érnek gérsellerden yararlanma
konusunda benzer tutuma sahip olduklari ortaya cikmaktadir. “Ornek caligmay1
gosterdigimde c¢ok etkileniyorlar ve aynisini yapmaya calistyorlar.” (BUR/Y 1/KS8).
Ogretmenler, 6rnek gorsel gostermenin dgrencilerin ¢aligmalarr hakkinda diisiince
geligtirmelerine katki saglamadigii deneyimlemis olabilirler. Amblem ve logo
tasarimi yapilan derste belirtildigi gibi 6grenciler drnek gorsellerin aynisini ¢izme
egilimindedir. “Ogrenci: Hocam tahtadakilerini ¢izsek olmuyor mu? Ogretmen: Hayir
tahtadakiler 6rnek.” (BUR/O2/KS5). Ogrencinin bireysel fikrinin gelistirmesinde,
ornek gosteriminin tek basina yeterli olmadigi, tasarim siirecinin gelistirilmesine
yonelik igeriklerin olusturulmasina gereksinim oldugu sonucuna ulasilabilir.

Tasarim siirecine yer verilmesi. Tasarim siireci, Ogrencilerin uygulama
calismasi1 Oncesinde diislinsel ve g¢izgisel planlama siireci olarak tanimlanabilir.
Tasarim siirecinin etkililigi, kuram ve uygulama baglaminin kurulmasi, uygulama
calismasinin nitelikli ilerlemesi ve sonuglanmasi ile dogru orantilidir. Bu nedenle
uygulama calismasi siirecinden 6nce ele alinmistir. Caligsma grubunu olusturan 13
gorsel sanatlar Ogretmeninden ikisi, Ogrencileri tasarim yapmalart konusunda
yonlendirmistir.

Mitoloji dersinde 6gretmen 6nceden mitoloji konusunda arastirma yapmalarini
istemistir. Siif iginde Ogrenciler etkilendikleri mitoloji kahramani ve Oykisiinii
anlatmistir. Yerli ve yabanct mitolojik Oykiilerle ilgili diisiinceler konusulduktan
sonra tasarim siirecine ge¢ilmistir.

Resmin tamamini planla, gerekirse kii¢iik bir kagit {izerinde, deneme ¢izimlerini
yap. O deneme ¢izimlerinden sonra defterine geg. Clinkii bazen dik tutman
gerekecek, bazen yatay tutman gerekecek, arti kompozisyon ¢ok 6nemli, onu
sigdirip sigdiramayacagini belirlemen, o ylizden deneme ¢izimini yap defterinde
ondan sonra ¢aligsmaya bagla. Onu buraya ¢izeyim, onu suraya ¢izeyim ile resim
tamamlanir m1? Tamamlanmaz. Liitfen Onceden tasarlayip ondan sonra
yapmanizi istiyorum. (ANK/E2/K11)

Ikinci 6gretmen amblem ve logo konusunda uygulama galismasindan dnce, 6n
hazirlik yapilmasini istemistir. “Once bir A4 kagidinda galisabilirsiniz. Birinci adim,
firmanizin ne firmas olduguna karar verecegiz. ikincisi firmanizin ismine karar verin.
Uciincii adim, belirlediginiz isme gére onun amblem ve logosunu tasarliyoruz.”
(BUR/O2/KS5).
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Tasarim siirecine yer vermeyen Ogretmenlerin bu konudaki tutumlari, herhangi
bir yonlendirme yapmadan Ogrencilerin kendi yollarin1 bulmalarini saglama
yoniindedir. Ogrencinin etkilenmemesi igin tasarim siirecine isteyerek yer
vermedikleri belirtilmistir. “Ben tasarim konusunda asla karigmam. Yontemi, yolu
gosteriyorum, fikir veriyorum, onun disinda serbest birakiyorum. Kendi isleri icin
kendi karar verecek.” (ANK/M1/K12). Sinif iginde de dgretmenler tasarim siirecinde
benzer anlayisla 6grencilere miidahale etmemeyi se¢gmislerdir. “Yani size kalmis buna
ben karismiyorum. Hayir fikir sizden, siz tasarlayacaksiniz. ... Birim tasarliyoruz. Bu
birim sizin zekaniza, sizin yaraticiliginiza kalmig.” (BUR/N1/E1) ifadesi ile tasarim
slireci 6grencinin tistesinden gelmesi beklenen bir siireg olarak ele alinmustir.

Mozaik ¢aligmasinin yapildigi derste (Sekil 1), 6grenciler bu durumun sonucu
olarak ¢aligmalarda benzerlik olustugunu fark etmistir. “Hocam, ben vazo yapacagim,
o da vazo yapryor. Ogretmen: Senin hayalindeki vazo ile arkadasinin hayalindeki vazo
farklidir.” (BUR/Y 1/K8).

Sekil 1. Mozaik (;ahémaSL

Diger taraftan teknik beceri, el igi ve gdorme egitimini amaglayan igeriklerde
tasarim siirecine yer verilmedigi gozlemlenmistir. Portre ¢aligmasi yapilan derste,
“Virgiil gibi burun, ters virgiil gibi yapacaksm.” (ANK/C1/K9) “Ogretmen: Evet kime
cizeyim bagka? Bir tane 6rnek yaptim ya, siz devamini ¢ogaltin.” (ANK/E1/K10)
ifadelerinde oldugu gibi verilen yonergenin birebir uygulanmasi hedeflenmektedir.
Boylece dgrencilerin ¢aligmalarinin birbirine benzemesi ya da 6gretmenin gosterdigi
Ornege benzetmeye g¢alisilmasi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Farkli bir goriis olarak
teknik beceri gerektiren galismalarin 6zellikle tercih edildigi belirtilmistir. “Simdi 30
Ogrencinin otuzunun da yetenekli olmasin1 bekleyemezsin. Dolayistyla daha teknik
isler yaptirtyorum ben.” (ANK/M1/K12).

Tasarim siirecinin, Ogrencilerin diigiinsel ve ¢izgisel planlama yapmasi,
bireyselliginin ve uygulama g¢aligmasinin niteliginin ortaya konulmasi ile dogru
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orantili olmasina karsin mevcut durumda Ogretmenler tarafindan farkli
degerlendirilmistir. Ogrencilerin yaraticiliklarini kendiliginden ortaya koymalart
beklenmektedir. Ayrica tasarim siireci gerektirmeyen teknik beceri, el isi ya da gérme
egitimini amaclayan icerikler segerek yetenek kavraminin disarida birakilmaya
calisildig sdylenebilir. Boylece gorsel sanatlar dersinin daha sinirlayici bir anlayisla
ilerledigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Gorsel Sanatlar Dersinde Uygulama Cahsmasi Siireci

Gorsel sanatlar dersinin uygulama ¢aligsmasi boliimiine yonelik aragtirmanin alt
amaci, uygulama caligmasinda konu belirlenmesi, 6gretmenin uygulama stirecinde
esnek olmasi, uygulama ¢alismasinin 6grenci diizeyine uygunlugu, dersin planlanan
stireye uygunlugu kategorileri ile ele alinmistir (Tablo 3).

Tablo 3

Gérsel Sanatlar Dersi Uygulama Calismas: Siirecine Iligkin Kategoriler
Gorsel Sanatlar Dersinde Uygulama Calismasi Siireci Nasil Gergeklestirilmektedir?
a) Uygulama Caligmasinda Konu Belirlenmesi
b) Ogretmenin Uygulama Siirecinde Esnek Olmasi
¢) Uygulama Caligmasmin Ogrenci Diizeyine Uygunlugu
¢) Dersin Planlanan Siireye Uygunlugu

Gorsel sanatlar dersinde yapilan uygulama calismasi siireci ile ilgili ulagilan
kategoriler Tablo 3’te yer almaktadir. Bu kategorilere iliskin bulgular asagida
agiklanmaktadir.

Uygulama cahismasinda konu belirlenmesi. Gorsel sanatlar 6gretmenleri
uygulama c¢aligmast igeriginin belirlenmesinde, sinif diizeyini dikkate aldiklarini
goriismelerde belirtmislerdir. “Besinci siniflar ilkokuldan geldikleri igin biraz daha
onlara ¢ocuksu, eglenecek, desarj olacak isler yaptiriyorum. Sekizlere onlarin yasina
uygun sanatsal igerikli ¢aligmalar yaptirtyorum.” (ANK/E1/K10) ifadesi ile ders
icerigi hakkinda bilgi vermistir. Bir diger gretmen ise “Besinci ve altinct siniflarda
aligmalart icin karakalem agirlikli ¢alistiririm. Yedide ve sekizde daha ¢ok renk
kullaniyorum.” (BUR/Y1/K7) ifadesi ile resim tekniklerinin sinif diizeylerine
dagilimi konusunda gériislerini belirtmistir. Ders igeriginin belirlenmesi ile ilgili iki
goriis arasinda farkli bakis agilar1 bulunmaktadir. Arastirmanin demografik
ozelliklerine meslek yil1 agisindan bakildiginda (Tablo 1), ilk 6gretmenin 19 yil, diger
O0gretmenin alti  yil deneyiminin oldugu goriilmektedir. Ders igeriginin
belirlenmesinde, ilk &gretmenin meslek yili i¢inde Ogrencinin diizeyine uygun
caligmalar1 deneyimledigi, ikinci dgretmenin karakalemden renge dogru gelisen,
lisans programinda gordiigli atdlye dersleri anlayigini benimsedigi soylenebilir.
Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin ders igerigini belirlemedeki tutumunun zaman iginde
farklilastig1 sonucuna varabiliriz.
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Ogretmenligin ilk yillarindan sonra yas ilerledikce ve kidem arttikga cok
degisiyor Ogrenciye yaklagiminiz, tarziniz. Yillar sonra eski 6grencilerimle
kargilagtigimda; 6grencilerimden oziir diliyorum. Sizi ne kadar zorlamisim,
idealist bir sekilde sunu da ¢izdirecegim, bunu da yaptiracagim. Not verirken
prosediire uygun sekilde puanlamalar... Simdi ¢ok daha rahatim.
(ANK/E2/K11)

Ayn1 zamanda ders siiresi, malzemenin saglanmasi gibi fiziksel kosullarin
uygulama ¢aligmasi i¢eriginin belirlenmesinde 6nemli oldugu 6gretmenler tarafindan
belirtilmistir. “Sinif ortaminda rahatlikla isleyebilecegimizi disiindiiglimiiz yani ¢ok
malzeme gerektirmeyen konular segmeye ¢alisiyoruz.” (BUR/O2/KS5), “Burasi Giizel
Sanatlar Lisesi degil, akademi degil. Ogrencilerin imkanlar1 kisitl, ders 40 dakika, 40
dakikada neler yapilabilir, hep onu diistinliyoruz.” (ANK/M1/K12).

Ogretmenin uygulama siirecinde esnek olmasi. Gorsel sanatlar dersinde,
Ogrencinin yaptig1 calismaya yorumunu ve bireyselligini katabilmesi i¢in, uygulama
stirecinin esnek olmasi, kararlarimi verebilecegi secenekler sunulmasi onemlidir.
Arastirmada, Ogretmenlerin uygulama c¢alismasinda izlenecek adimlari kontrollii
bicimde o&grencilere aktardiklart goriilmistiir. Tim Ogrencilerin ayni adimlari
izlemeleri ve ayni hizda tamamlamalar1 beklenmektedir.

Benim yaptigimin, benim tahtada ¢izdigimin sirasimi karigtirmayacaksiniz.
Sirayla gideceksiniz dogru bir sekilde. ... Buradaki en onemli nokta, kagidi
dorde bolerken dort ¢izginin tek nokta istiinden gegmis olmasi lazim. Daha
sonra daire sablonu kullanarak, bu ¢izgilere teget degecek bir ¢ember ¢iz.
(BUR/N2/E3)

Bunun yaninda simif diizeyi, konu, kdgit boyutu ve renkli resim tekniginin se¢imi
acisindan bazi 6gretmenlerin daha siirlayict olduklari gézlemlenmistir. Linol baski
dersinde “Hocam, baska renk yapabilir miyiz? Ogretmen: Hayr tek renk calisacagiz.
... Sen siyahla calis, bagka renk degil.” (ANK/M1/K12) yonlendirmesiyle 6grencilere
renk se¢imi konusunda sinirlamaktadir. Besinci sinifta geometrik sekillerle yapilan
kompozisyonda, “Kuru boyada &nemli olan bastiracaksin, kagit rengi altta
gozitkmeyecek.” (BUR/N2/E3) ifadesi ile 35x50 resim kagidi iizerinde kuru boya
tekniginin kullanilmasi ve tamamen kapatici bir goriiniim elde edilmesi istenmistir.

Uygulama ¢aligmasinda ogrencilerin  istedikleri renkli resim teknigini
kullandiklar: dersler gézlemlenmistir. Calisma grubu 6gretmenlerinden ii¢ 6gretmen
uygulama ¢alismasinda farkli renkli resim teknigi kullanmistir. “Evet guas boya, sulu
boya, pastel boya kullanabilirsiniz. ... Cizimlerinizde kii¢iik ayrintilar var, buralarda
kuru kalem kullanabilirsiniz.” (ANK/E2/K11), “Sulu boyayla kuru boyay1 karistirdik
burada. Pastel boya c¢alismalarmnin arkasimi hep sulu boyayla boyattiririm.”
(BUR/O2/K®).

Mevcut durum incelendiginde, uygulama adimlarinin yapilandirilmis olmasi ve
uygulama teknigi konusunda Ogretmenlerin tutumu, 6grencilerin bireyselliklerini
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ortaya koymalarini etkilemektedir. Bu durumun nedeni olarak &gretmenlerin sinif
kontroliinii saglamak i¢in sinirlayici bir tutum sergiledigi diistiniilebilir.

Uygulama cahismasinin 6grenci diizeyine uygunlugu. Gozlem analizlerinde
uygulama c¢alismasi sirasinda Ogrencilerin  gosterdikleri davranig bigimleri
belirlenerek igerigin dgrencinin diizeyinin iizerinde olmasi ile iliskilendirilmistir.
Uygulama ¢aligmasi sinif diizeyinin iizerinde oldugunda, 6grencilerde resim yapma
kaygisinin artig1 gézlenmistir. Amblem ve logo tasarimi yapilan derste “Hocam ne
amblemi, ne tasarimi. Of hocam bir daha anlatin.” (BUR/O2/KS) ifadesi 6grencinin
verilen konunun istesinden gelemedigini gostermektedir. Portre ¢aligmasinin
yapildig1 sinifta “Hocam beyaz kagit bana bakiyor, ben ona bakiyorum. ... Ama
hocam ben nasil yapayim. Bana bir resim ¢izenin kirk yil kolesi olurum.”
(BUR/Y 1/K7) ifadeleriyle 6grencilerin resim yapma kaygisinin arttigi gozlenmistir.

Ogrencilerin resim yapma kaygisinin iistesinden gelmek icin arkadast ile birlikte
calisma, d6gretmene bagimlilik duyma veya c¢aligmayl tamamlamama davraniglarin
gelistirdikleri gdzlenmistir. “Ogrenci: Hocam bu ortak calismaniz olur mu?”
(ANK/C1/K9), “Hocam, iki kisi mi bu projeye girecek? Hocam, herkes ayr1 ayr1 mu
yapacak?” (BUR/N1/E1) ifadeleriyle 6grenci akran destegine gereksinim duydugunu
belirtmistir. Ogretmenler ders siirecinde akran desteginden ya da grup ¢alismasindan
yararlanarak 6grenme-0gretme siirecinin niteligini artirabilirler.

Ogrencinin resim yapma kaygisinin iistesinden gelmek igin kullandig1 diger yol
dgretmene bagimhilik duymasidir. “Ogretmen: Deniz beni niye bekliyorsun? Ogrenci
(Deniz): Sey boyamayi1 yapmak i¢in.” (BUR/O2/K6) ifadesinde 6grenci ilerlemek igin
ogretmeni beklemektedir. Portre yapilan sinifta 6grenciler, “Hocam bana kulak yapar
misiniz? Hocam burun ¢izemiyorum. Nasil yapacagim? Hocam bize kafa
cizecektiniz.” (ANK/C1/K9) gibi siklikla 6gretmenden yardim istemistir. “Ogrenci:
Hocam bana kiiciik bir oyuncak ¢izer misiniz?” (BUR/O2/K5) ifadesiyle benzer
sekilde ogrenci uygulama adimlarinin gergeklestirilmesinde Ogretmene gerek
duymaktadir. “Ogrenci: Hocam ama gok zor onu yapmak. Ogretmen: Beraber yapin.
Ogrenci: Hocam sizde yetenek var.” (ANK/E2/K11) ifadesinde dgretmen akran
destegine yonlendirmesine ragmen &grenci dgretmenin bilgisini tercih etmektedir.
Uygulama siirecinde, gercekei ¢aligmalarla 6grenci diizeyinin goz ardi edilmesinin,
6grencinin onaylanma istegini ve 6gretmene olan gereksinimi artirdigt séylenebilir.

Dersin planlanan siireye uygunlugu. Arastirma gézlemlerinde, planlanan siire
sonunda simiftaki tiim &grencilerin uygulama ¢aligmasini tamamlayabildigi bir ders
bulunmamaktadir. Bu durumda Ogretmenler, dersi bir hafta daha uzatmaysi,
tamamlamayanlar olsa bile yeni konuya ge¢cmeyi veya ddev vermeyi tercih etmistir.
“Ug haftadir halen ¢izim asamasindasiniz. Haftaya not verecegim.” (ANK/E2/K11),
“Dort dakika mi1 var? Yine ge¢ kaldik. Yine yetismedi.” (BUR/N1/E1). “Cocuklar
haftaya simifin ylizde yetmisi, yani buradaki yaklasik 20 kisi bitirdiyse, yeni konuya
gececegiz. Eger ylizde yetmis yani 20 kisiden az ise bir hafta daha uzatacagiz.”
(BUR/N2/E3).
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Gorsel sanatlar dersinde konu sonunda, smif iginde calisan farkli gruplarin
oldugu gozlemlenmistir. “Bitiren arkadaslarimiz dersi bos gegirmesinler. Su
kagitlardan verecegim kuru boya ve keceli kalem kullanarak buralar1 renklendirerek
stsliyorsunuz.” (BUR/O2/KS5). Ayni derste Ogretmen, yeni konuya baslayan
Ogrencilerin  onceki calismalarint  degerlendirmistir.  “Siz  yeni ¢aligmaya
basladiginizda da ben bu yaptigimiz ¢alismalariniza not verecegim.” (BUR/O2/KS).
Son olarak daha 6nceki ¢alismanin da tamamlanmasi istenmistir. “Ayrica natiirmort
calismast birgogunuzda yarimmus. Akilli tahtadan bakarak eksigi olanlar
tamamlasin.” (BUR/O2/KS). Bu derste 6grenciler de 6gretmen de ii¢ ayr1 konuyu
birlikte siirdiirmektedir. Bu derste oldugu gibi 6gretmenlerin dersini planlanan siire
sonunda tamamlanmasi ile ilgili olduk¢a caba sarf ettikleri goriilmektedir. Goriisme
analizlerinde de 6gretmenlerin siire ve planlama konusunda zorlandiklar1 sonucuna
ulagilmigtir. “Bitiren de var, yolun basinda olan da var. Neden bdyle oluyor,
anlamiyorum?” (BUR/N2/E3).

Gorsel sanatlar dersinde planlanan siire sonunda uygulama c¢alismasinin
tamamlanmamasi durumu, O6dev verme gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadir.
Arastirmada dort 6gretmen 6grencilerin uygulama ¢alismasina devam etmeleri igin
6dev vermistir. “Efendim, li¢ hafta dedik. Simdi sizin ailelerinizden de sikayet geliyor.
Eve 6dev vermiyoruz ama siz burada zamani verimli kullanmadiginiz i¢in eve kaliyor
o zaman is.” (BUR/N2/E3), “Ogrenci: Hocam bir sey soracagim biz bunlar evde
yapip m1 kesecegiz? Ogretmen: Evet.” (BUR/N1/E1), “Keske su tiiyleri evde de biraz
kesip hazirlasaydiniz. Burada en azindan direkt yapistirir bitirirdik.” (ANK/E1/K10).

Arastirmada yedi 6gretmen O6dev vermek konusunda herhangi bir uyarida
bulunmadan yeni konuya ge¢mistir. Donem sonu yapilacak olan degerlendirmeye
kadar 6grencilerin uygulama c¢aligmasini tamamlamasi gerekmektedir. “Bu konuya
devam eder, haftaya yeni konuya geceriz.” (ANK/E2/K11). Arastirmada iki 6gretmen
ise aksine ¢aligmalarin sinifta tamamlanmasini, 6dev olarak yapilmamasini 6zellikle
belirtmistir. “Oniimiizdeki haftada devam edip bitiriyoruz. Evde bir sey yapmiyoruz.
Anlagildi m1? Evde sakin bir sey yapmayin. Ciinkii ¢ok zor ve uzun zaman alan bir
calisma degil.” (BUR/Y1/K8), “Aynen, yani mesela bu ii¢ haftada, {i¢ ayr1 ¢alisma
eve Odev vermiyorum. Benim sistemim bu, 20 senedir hi¢ degistirmedim.”
(ANK/M1/K12).

Gorsel Sanatlar Dersinde Olgme ve Degerlendirme

Gorsel sanatlar dersinin 6lgme ve degerlendirme kismina yonelik arastirmanin
alt amaci, 6lgme-degerlendirme siirecinin planlanmasi, konu sonunda degerlendirme
yapilmasi kategorileri ile ele alinmustir (Tablo 4).
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Tablo 4

Gorsel Sanatlar Dersi Olgme ve Degerlendirme Siirecine Iligkin Kategoriler
Gorsel Sanatlar dersinde 6lgme ve degerlendirme siireci nasil gerceklestirilmektedir?
a) Olgme ve degerlendirme siirecinin planlanmasi.
b) Konu sonunda degerlendirme yapilmasi.

Gorsel sanatlar dersinin 6lgme ve degerlendirme siireci ile ilgili ulasilan
kategoriler Tablo 4’te yer almaktadir. Bu kategorilere iligkin bulgular asagida
agiklanmaktadir.

Ol¢cme ve degerlendirme siirecinin planlanmasi. Gorsel sanatlar dersinde
donem iginde {irin dosyasi ve smif i¢i performans durumlarina gére degerlendirme
yapildig1 belirtilmistir. “Toplamda dort not verecegiz, bu donemde. Bu doért notun
ikisi {irin dosyast, diger ikisi de ders i¢i performans notu.” (ANK/M1/K12), “Ug not
veriyorum, iki ders igi etkinlik, bir tane de {iriin dosyast notu.” (BUR/N1/E1).
Ogretmenlerin iiriin dosyas1 olarak belirttikleri, grencilerin donem icinde yaptiklari
calismalarin timiiniin getirilmesi olarak belirtilmistir. Daha sonra bu c¢aligmalar sergi
i¢in kullamlmaktadir. “Uriin dosyasina dgrenciler, en begendigi ¢aligmalari getirip
bana teslim ediyorlar, ben dosya yapiyorum. Ayni zamanda sergiye koyuyoruz.”
(BUR/N1/E1). Sinif i¢in performans olarak 6grencilerin ders i¢inde ¢aligma siirecleri
ele alimmaktadir. “Ders i¢i notlariniza yansiyacak devam edin, konugsmaya.” “Bakin
performans notlarimizi ders igindeki davraniglariniza goére verecegim. Burada emek
harcayan, emek veren insanla, konusan malzemesiz oturan, kosan kiginin notu ayni
olmayacak.” (ANK/E1/K10). Ayrica sinif i¢i degerlendirme olarak kontrol listesi ile
ogrencilerin malzemelerinin kontrol edildigi belirtilmistir. “Degerlendirmeyi arti,
eksi, yildiz olarak degerlendiriyorum. Malzemesini getirenlere arti, getirmeyenler
eksi, ¢cok basarili buldugum sergi icin ayiracagim resimlere yildiz veriyorum.”
(ANK/M1/K12).

Konu sonunda degerlendirme yapilmasi. Gorsel sanatlar 6gretmenleriyle
fazla galisma olmasi gibi nedenler yiiziinden konu sonunda 6lgme ve degerlendirme
stirecinin aksadig1 belirtilmistir. “Tek ders, 26 tane smifa giriyorum, uygulama
¢alismalarini ayr1 ayr1 degerlendirecek olursak, bu hem biiyiik bir kagit israfi hem de
bize biiyiik eziyet.” (BUR/Y1/K7), “Dersimiz 40 dakika oldugu i¢in her dersin
sonucunda degerlendirme yaparsak konu isleyemeyecegiz. Onun igin {i¢ ya da dort
resim bitirdigimizden sonra not veriyoruz.” (BUR/N2/E3). Ogretmenlerin birkag
konu igledikten sonra uygulama c¢aligmalarini degerlendirmeleri arastirma
gozlemleriyle de desteklenmektedir.

Gorsel Sanatlar dersinde, konu sonunda degerlendirme yapilmasi igin ayri bir
zaman tamnmadigi gdzlemlenmistir. Ogrenciler yeni bir uygulama g¢alismasina
bagladiktan sonra es zamanli olarak dnceki ¢alismanin degerlendirilmesine devam
edilmistir. “Evet simdi yeni konuya gecelim ondan sonra mitoloji ile ilgili yaptiginiz
resimlerinizi degerlendirelim.” (ANK/E2/K11), “Siz yeni ¢aligmaya bagladiginizda
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ben bu yaptigimiz caligmalariniza not verecegim.” (BUR/O2/KS5). Diger taraftan
smiftaki tiim Ogrencilerin uygulama calismasini tamamlamamasi nedeniyle
degerlendirmenin ertelendigi gézlemlenmistir. “Haftaya bir dakikalik bir dersi bile
uzatmam. Haftaya yapan 100’iinii alir. Yapmayan da bir alir, bitti son hafta son.”
(ANK/E1/K10), “Haftaya not verecegim ¢iinkii hdla tamamlamayanlar var. Simdi not
versem disiik alacaksiniz.” (ANK/E2/K11).

Caligsma grubunda iki 6gretmen, konu sonunda uygulama c¢alismasina yonelik
degerlendirme yapmustir. Ogretmen amblem ve logo uygulama calismasini,
zamaninda tamamlama, caligmanin konuya uygunlugu, dogru boya kullanimi ve
Ozgiinliik o6l¢iitlerine gore arti-eksi ile degerlendirmistir. Portre ¢alismasinin islendigi
smifta dgretmen caligmalar1 tamamlayan tiim 6grencilere 100 puan vermis; diger
ogrencilere ¢aligmalarini tamamlamalari i¢in zaman tanimustir.

Ogretmenler, 6lcme ve degerlendirme siirecinde o6grencilerin  uygulama
calismasini tamamlamasina ve 06z diizenleme becerilerini saglamasma dikkat
etmektedir. “Sorumlulugunu bilen emek sarf eden herkes benden yiiziinii aliyor.”
(ANK/E1/K10). Yapilan gozlem ve goériigme sonuglarinda 6gretmenler benzer
ifadelerde bulunmustur. Bir 6gretmen su sekilde goriislerini belirtmistir: “Biz burada
iyi isten ziyade tamamlanmus ise bakiyoruz. Iste malzemesini getirmis mi, zamaninda
¢alismasini bitirmis mi, sinif i¢erisinde diizene uymus mu, ¢alismasini tamamladiktan
sonra etrafin1 temiz birakmig mi, gibi kriterler var. Yani daha basit seyler ortaokul
ogrencilerine yonelik.” (BUR/O1/K4). Ayrica Ogretmenler derse olan ilginin
stirdiiriilebilmesi i¢in 6l¢me ve degerlendirme siirecinde 6grencileri desteklemektedir.
“Su an caligmayi tamamladi 100 puani aldilar benden.” (ANK/C1/K9), “Siiper,
kutluyorum ... hem estetik bakis agisina sahipsin hem diizenli, titiz. Aferin sana 100
iizerinden 100.” (ANK/E1/K10), “Onu mutlu edecek, motive edecek, giizel notlar
veriyorum. Hi¢ yapmayan dgrenciye zayif veriyorum.” (BUR/O2/K6). Mamur (2004)
calismasinda, dgretmen ve Ogrencilerin, gorsel sanatlar dersinde yapilan sanatsal
caligmalarin, 6grencinin derse karsi sorumlulugu, ilgi ve istegi ile gosterdigi pozitif
¢aba konusunda degerlendirilmesini savundugu belirtmistir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Ortaokul gorsel sanatlar dersi Ogrenme-0gretme siireci arastirtlmis ve
arastirmanin sonuglari alt amaclara yonelik kategorilerle ortaya konulmustur.
Aragtirmanin birinci alt amaci dersin kuramsal boliimiiniin nasil gergeklestirildigidir.
Ogretmenler dersin kuramsal béliimiinde sanat tarihi disiplinine yer vermediklerini,
bunun nedeni olarak gorsel sanatlar dersinde anlatim igeren konulari 6grencilerin
istememesi olarak belirtmistir. Sanat elestirisi ve estetik disiplinlerin 6grencinin
ilgisini cekmedigi ayrica sinif diizeyine gore bu disiplinlerin derste nasil planlanacag:
konusunda eksikliklerin oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin agirlikli olarak
uygulama caligmasi disiplini ile derslerini yapilandirdigi ortaya ¢ikmaktadir. Ozsoy
(2007) gorsel sanatlar egitiminde, sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik ve uygulamadan
olusan dort sanat disiplini ile ¢alisilmasi gerektigini belirtmistir. Gorsel Sanatlar
Ogretim Programi da ii¢ 6grenme alam ve ilgili kazamimlarin dersin islenisinde
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birbirleriyle iliskilendirilmesi ifadesine yer vermistir (MEB, 2018). Derste kullanilan
Ogretim yontem ve teknikleri incelendiginde, gosterip yaptirma tekniginin
kullaniminda 6gretmenlerin tiim sinifa ulasamadiklart siklikla gézlemlenmistir. Tiim
ogrencilere ulasabilmek ve zamani daha iyi kullanmak i¢in, kamera ile goriintiiniin
akilli tahtaya yansitilmasi veya ders oncesinde video hazirlanmasi gibi 6gretim
teknolojilerinden yararlanilabilir.

Dersin kuramsal boliimiinde &gretmenlerin 6rnek gorsellerden yararlanirken
oldukga temkinli olmalar1 ve gorselleri kapatmalari, alanyazin agisindan farkli bir
bulgu oldugu disiiniilmektedir. Ornek gorsellerden yararlanmanin, gesitli
diigiincelerin  olugmast ve gelistirilmesine katki saglayacagi distniiliirken
ogrencilerin orneklere bagli kalmasina ve diisiince iiretmemesine neden olmustur.
Kirigoglu (2005), 6grencinin konu ile ilgili degerleri olusturmasi ve sorunu ¢dzmesi
icin, orneklerden, onceki sanatcilardan, dogadan ve her tiirli gorsel kaynaktan
yararlanilabilecegini belirtmistir. Korkutal (2010), sanat egitiminde biyolojik olarak
gorme ile baslayan siirecin, biligsel bir etkinlige ¢evrilmesi ve yeniden yorumlanarak
kagit ya da tuval izerine aktarilmasini agiklar. Algi bilgiye, bilgi yaraticiliga,
yaraticilik uygulama calismasina doniisiir. Bu nedenle derste 6rnek gorsel gosterme
slireci, diisiince ve tasarimin gelistirilmesine katki saglayacak, bilginin yaraticiliga
doniistiiriilmesini hedefleyen igeriklerle hazirlanabilir.

Ogrencilerin diisiinsel ve ¢izgisel planlama yapmasim saglayan tasarim
siirecinde Ogretmenler, 6grencinin yaraticiligim kendiliginden ortaya koymasini
beklemektedir. Ayrica teknik beceri, el isi ya da gérme egitimini amaglayan
konularin, tasarim ve bireysel ifadenin olusmasini engelledigi soylenebilir. Teknik
bilginin aktarildig: derslerde, belli komutlarin sirayla islendigi sinirlt ve geleneksel
bir bakis agisi benimsenmistir. Gude (2007) Ogrencinin, sadece materyal ile
ugrasmay1 degil ayni zamanda diislincelerle de ugrasmay1 O6grenmesi gerektigini
belirtmistir. Derste diisiinsel ve ¢izgisel planlamanin géz ard1 edilmesi, her 6grencinin
ayni adimlar siki bir sekilde gergeklestirdigi uygulama galigmasi siirecine neden
olmustur. Sinif kontroliiniin saglanmasi amaciyla tiim 6grencilerin ayni adimlari
izlemeleri, belirli bir teknik ve sira ile sonuca ulasmalar1 beklenmektedir. Ancak
Yilmaz (2017), 6grencinin basar1 inancinin olusmasinda secimlerin etkili oldugu
sonucuna ulagmustir. Sanat etkinliklerinde tek bir igerik ve tek bir teknik yerine; igerik
ve teknikte c¢esitliligin saglanmasi, Ogrencilerin segimlerine uygun Ogrenme
ortamlarinin hazirlanmasi gerektigini belirtmistir.

Arastirmanin ikinci alt amaci, dgretmenlerin uygulama ¢aligsmasi siirecini nasil
gerceklestirdikleridir. Ogretmenler, uygulama calismasi igeriginin belirlenmesinde
zaman igerisinde, deneyimlerine gore bakis acilarinin degistigini belirtmistir.
Ogretmenin, sinif diizeyine gore dgrencilerin yapabileceklerini kesfettigi ve ona gére
icerikleri uyguladigi ortaya c¢ikmaktadir. Ancak gdzlem verilerinde 6grencilerin
uygulama ¢alismasinin iistesinden gelmekte zorlandigi; bu nedenle 6grenciler akran
destegine yoOnelme, Ogretmene bagimlihik duyma ve g¢aligmayl bitirmeme
davraniglarin1 gostermistir. Caligsma grubunda, siiftaki tiim 6grencilerin ¢alismasini
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tamamladig bir ders bulunmamaktadir. Ogretmenler belirledikleri siire sonunda yeni
konuya ge¢mis ve bitmeyen caligmalar tamamlanmak iizere ertelenmistir. Bu durum
ders igeriginin belirlenmesi, Ogrenciye aktarilmast ve dersin planlanmasinda
aksakliklar oldugunu ortaya koymaktadir. San’in (2010) belirttigi iizere; sanat
egiticisi konulari, icerikleri ve belli yontemleri nigin se¢tigini temellendirebilmeli,
hangi amaca yoneldigini saptayabilmelidir.

Aragtirmanin {igiincli alt amacinda 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
stirecini nasil gergeklestirdikleri ele alinmistir. Calisma grubunda, sadece uygulama
caligmasi1 disiplinine yonelik degerlendirme yapildigi gézlenmistir. Ogrenciler
¢alismalarini planlanan siirede bitiremedigi i¢in 6l¢me ve degerlendirme siirecine yer
verilememistir. Ayrica 6gretmenin yeni konuya basladiktan sonra, es zamanli olarak
onceki caligmalarin degerlendirilmesine devam ettigi dersler gdzlemlenmistir. Mamur
(2004), gorsel sanatlar Ogretmenleri ile yaptigt goriismelerde siire yetersizligi
nedeniyle degerlendirmenin yapilmadigi ya da aksakliklar yasandigi sonucuna
ulagsmustir. Ogretmenler, 6grencinin derse olan ilgisini siirdiirebilmek amaciyla
¢alismanin tamamlanmasini ve 6z diizenleme becerilerini 6l¢iit olarak kullandiklarini
belirtmislerdir. Ogrencinin ¢alismayr tamamlamasi tam not almasi anlamina
gelmektedir. Cakmak ve Tiirkcan’in (2019) galismasinda benzer olarak 6gretmenler,
diisiik puanin Ogrencinin derse olan ilgisini kaybetmesine neden olacagini
diisiindiiklerinden genellikle iyi notlar verdiklerini belirtmislerdir. Olgme ve
degerlendirme siirecinin hedef ve kazamimlarla iliskilendirilmemesi, uygulama
calismalarinin gozlemlenebilir 6lgiitlerle ele alinamamasi ve kuramsal boliimiin
Olciilmemesi gibi durumlar dersin planlanmasi ile ilgili eksiklikleri ortaya
koymaktadir. Siegesmund (1998), “sanat egitiminin, bilmeye deger bilgi ve deneyim
kazandiran bir alan olarak kabul edilmedik¢e okullarda program disi, az dnemli bir
alan olarak goriilmeye devam edecegini belirtmistir.” (akt., Kirigoglu, 2009, s. 16).
Bu nedenle sanat egitimi siirecinin tasarlanmasinda, egitimin genel hedeflerinden yola
cikilarak sistematik ve anlagilir bir yaklagimin benimsenmesi 6nemlidir.

Gorsel sanatlar 6gretmeninin ders siirecini, 6grencilerin zekasina, ilgilerine ve
duygularina hitap edebilecek iceriklerle tasarlayabilmesi, farkli 6zellikte 6grencilere
ulagsmasini ve 6grencilerin ¢ok yonlii gelismesini saglayabilir. Bu nedenle mevcut
fiziksel kosullara uygun gorsel sanatlar dersi iceriginin nasil gelistirilebilecegi ve
diger disiplinlerle iliskilerin nasil kurulabilecegi sorularinin ele alinmasi
gerekmektedir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanlii’nda gorsel sanatlar ders
iceriklerine geri bildirimin verildigi, silirecin gelistirilmesi ve siirdiiriilmesinin
saglandig1 bir birimin olusturulmasi onerilebilir. 2019 yili Mart ayindan itibaren
diinyada yayginlasan Covid-19 salgin1 giinliik yasami bilyiik 6l¢iide kisitlamis; egitim
ve Ogretim siirecinin ¢evrim i¢i ve uzaktan egitim modellerine tamamen
uyarlanmasini gerektirmistir. Egitimin her diizeyinde olusan bu ani degisim 6zellikle
uygulamali alanlara yonelik egitim etkinliklerinin siirdiiriilmesinde aksaklik ve
eksiklikler ortaya c¢ikarmistir. Diger taraftan cevrim i¢i ve uzaktan egitim
uygulamalari, egitimde teknoloji kullanimina daha ¢ok gereksinim duyulan ve hizli
¢coziimlerin tretildigi siireci de beraberinde getirmistir. Bu arastirmada, yliz yiize
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yapilan gorsel sanatlar dersi, kuramsal bilginin aktarilmasi, tasarim siireci, uygulamali
calismalar, dlgme ve degerlendirme kategorileri altinda incelenerek karsilasilan
sorunlar ortaya ¢ikarilmistir. Yiiz yiize derslerde karsilasilan bu sorunlarin
¢coziimiinde Covid-19 doneminde kazanilan teknoloji destekli ¢oziimlerden daha fazla
yararlanilabilir. Bu anlamda yiiz ylize ve ¢evrim i¢i olarak deneyimlenen gorsel
sanatlar dersinin gii¢lii ve zayif yonlerinin arastirilmasi gerekmektedir. Boylece dersin
islenisinde her iki yontemin uygulanabilecegi yeni bir gorsel sanatlar dersi yaklagim
olusturularak alanin gelistirilmesi saglanabilir. Ayrica iniversiteler, okul dis1
Ogrenme alanlari, sanatgilar, sivil toplum orgiitleri gibi pek ¢ok yapinin 6gretmenle
isbirligi icinde, Ogrencilerin yetistirilmesi konusunda destek olabilecegi
diistiniilmektedir. Boylece bilingli sanat izleyicisinin yetistirilmesi ve toplumda sanat
bilincinin olusturulmasinda sanat egitiminin katkisi1 dikkate alinarak egitim sistemi
icerisinde 6nemli bir gereksinim oldugu anlasilabilir.
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Purpose and Significance

In this study, my aim was to investigate visual arts teachers’ experiences in depth
during the teaching and learning process at secondary schools. Visual arts lesson has
a broad background that takes its source from arts and culture. In this manner, it does
not only cover the intellectual foundations of art, concepts and analysis of art-making
process but also -and most importantly- it enables the interpretation and production of
information (Aykut, 2012). The role of visual arts lesson in developing a person’s
learning capacity in affective, cognitive and psychomotor domains and enhancing
higher-order thinking skills is highly critical. However, there seems to be a constant
contradiction between theory and practice in terms of the implementation process of
visual arts lesson. Kirigsoglu (2005) states that art education emerges as a field where
there is a constant contradiction between the current state and ideal conditions.
Therefore, it is necessary that we evaluate art education providers and institutions with
their existing problems and possible solutions embedded in their experiences instead
of criticizing the education system’s exam-based structure for being the source of this
contradiction.

In the literature, it is widely emphasized that we should improve the physical
conditions of workshops and regulate the lesson hours accordingly. Also, problems
regarding pre-service teacher education and attitude towards visual arts are signified
in various research studies. However, it is also necessary to investigate what is
experienced in visual arts lessons during the teaching and learning process. With this
in mind, | specified the subgoals of this research study as theoretical part of the lesson,
art practice and measurement and evaluation activities. In this way, | managed to
reveal the physical disadvantages experienced in visual arts classes and problems
encountered in lesson content. For this reason, | conducted long-term fieldwork to
thoroughly analyze the problems and their possible solutions.

Method

This study was organized around the principles of the fundamental (interpretive)
qualitative method to be able to focus on the analysis and interpretation of teaching
and learning process in class. With this in mind, | used the convenience sampling
technique to reach teachers and schools that were easily accessible and convenient to
me as the researcher. In this context, ten public secondary schools from various socio-
economic levels were involved in the study from Ankara and Bursa. Finally, the study
group consisted of 13 visual arts teachers willing to voluntarily participate in research.
Qualitative data was collected via semi-structured interviews and observations after
obtaining expert opinions regarding the quality of data collection tools. As a final step,
the pilot study began in Ankara and Bursa, followed by the actual fieldwork.

After verbatim transcription of qualitative data, | used the stages of content
analysis to create new concepts. Based on my research problem, | examined the
transcripts within the scope of the needs of visual arts class and made open coding by
taking notes. Later, | grouped the open codes related to each other and reached some
categories. It was aimed to include teachers from diverse backgrounds with a variety
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of professional experience in order to ensure validity. Besides, schools were selected
from a wide range of socio-economic backgrounds to enable transferability of the
research results. The triangulation strategy was addressed by using more than one data
collection technique to increase the internal validity of the study. Also, a qualitative
research field expert examined the consistency of the coded data. Lastly, long-term
interaction was provided to assure the internal validity of the study. Findings were
presented by enriching them with direct quotations of the participants without any
researcher interpretation.

Results

As a result of this study, I reached some findings regarding visual arts teachers’
professional learning needs on the use of discipline-based art education, development
of design and self-expression, conducting the process of art practice and completing
it in a specified time period, and the implementation of assessment and evaluation
activities. It can be an effective strategy for visual arts teachers to design lesson
activities that attract students’ interests, meet their varying emotional and cognitive
needs for their holistic development. We need to address the problems of how to
develop the content of visual arts lesson and how to connect it with other disciplines.
Siegesmund (1998) warns that “unless art education is accepted as a field of study
providing knowledge and experience that is worth knowing, it will unfortunately
continue to be regarded as a non-curricular or less important subject at school” (as
cited in Kirisoglu, 2009, p. 16). For this reason, it is essential to adopt a systematic
and comprehensible approach in the design of the arts education based on the general
aims of education.

Discussion and Conclusions

In this study, I investigated the teaching and learning process of visual arts lesson
at secondary schools and presented the results in categories formed in the framework
of my subgoals. The first subgoal is about how the theoretical part of the lesson is
carried out. Teachers stated that they did not include art history in the theoretical part
of the lesson, as students did not wish to learn topics that included narration. Teachers
signified that art criticism and aesthetic disciplines did not attract students’ attention.
It was also vivid that teachers need professional support about how to plan lessons in
line with students’ level. Results of this study signify that teachers predominantly
design their lesson plans around art practice. However, Ozsoy (2007) emphasizes that
it is crucial that we include all art disciplines consisting of art history, art criticism,
aesthetics and art practice. Also, results show that teachers generally are not able to
reach out to all students when they use the demonstration technique. A way of
overcoming this challenge can be for teachers to project the images on smart board or
prepare a guidance video to show students during demonstration activity.

In the theoretical part of the lesson, teachers were very cautious when they used
the sample visuals and covered the images. This was one of the most interesting
findings of this research. Teachers thought that using sample visuals would diversify
and develop students’ ideas; however, it caused students to stick to the examples and
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not act or think beyond them in their art production process. Kirisoglu (2005) points
that exemplary work from previous artists, nature and all kinds of visual resources
could be used to create values and solve problems during art practices. In this sense,
showing sample visuals can be implemented with activities that can provide ideas and
nurture students’ design thinking.

Teachers generally expect students to spontaneously reveal their creativity
during the design process, which enables students to make intellectual and linear
planning. Also, topics that only aim at improving technical skills, handicrafts, or
vision training have the potential to prevent the formation of design and self-
expression. If a visual arts lesson only focuses on technical knowledge transmission,
then the learning is highly limited to linear instructions reflecting the traditional
perspective. Gude (2007) advises that students should not only learn to deal with
material, but they should also learn to create new ideas. | realized that teachers wanted
students to strictly follow their steps during class demonstrations. In a way, all
students are expected to take the same steps and reach the same result with a specific
technique and sequence. However, Yilmaz (2017) concludes that choices are quite
influential in shaping students’ beliefs. Therefore, content and technical diversity
should be nurtured instead of following a single content and a single technique.

The second subgoal of the study is about how teachers perform the art practice
in the classroom. Teachers signified that they usually chose topics by taking students’
abilities into account during activities, and therefore they learned to choose content
by trial and error. However, it was observed that students preferred working in pairs
as they had difficulty coping with the practical work. As a result, students were
inclined to show dependency on their teachers and mostly could not finish the art
practice in time. Even though students could not finish the art work, teachers switched
to a new topic at the end of the period they determined, and the unfinished studies
were postponed to be completed another time. This situation indicates some problems
in choosing content, lesson planning and implementation. As San (2010) states, art
educators should be able to specify the rationales for choosing a specific content and
method, and reflect on these decisions.

The third subgoal of the study is about how teachers carry out the assessment
and evaluation process. In this study, only the art practice of the visual arts lesson was
evaluated via observations. However, assessment and evaluation findings are not
included in this paper, as students could not end up their practice works on time. Also,
it was observed that teachers allocated some time to evaluate students’ works even
after starting the new topic. Mamur (2004) conducted interviews with visual arts
teachers and concluded that the evaluation part was not included due to the shortage
of time. Teachers use work completion and self-regulation skills as grading criteria to
maintain student’s interest in the lesson. If students can finish their practice work on
time, it means that they can get full marks. Similarly, Cakmak and Tiirkcan (2019)
reveal that teachers generally give high grades with a fear that low grades might
decrease student motivation and integration in visual arts lesson.
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In sum, measurement and evaluation process is not associated with the goals and
objectives of the lesson and implementation is not handled by observable criteria.
Also, the theoretical part of the visual arts lesson is not measured and evaluated.
Therefore, these findings clearly show that teachers need professional learning
support in lesson planning and evaluation.
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