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Oz

Bireyler, sozciik hazinelerinin zenginligi olciisiinde duygu ve
diisiincelerini ifade edebilmektedirler. Ciinkii verimli bir iletisim
kurabilmenin sartlarindan biri de kisinin sodzciik hazinesinin
fazlaligidir. Bu verimli iletisimi saglayan ise kisinin aktif s6zciik
hazinesidir. Giiniimiizde bireylerin aktif sozciik hazinesini
gelistirmek igin gesitli yontem ve teknikler uygulanmaktadir. Cok
fazla giindemde olmasa da s6zliik okuma yontemi de bunlardan bir
tanesidir. Bu calismanin amaci, Tiirk¢enin ikinci dil olarak
ogretiminde s6z varliginin sozlitk okuma yoluyla gelistirilmesini
B2 ve sonraki diizeylerdeki 0Ogrenci goriislerine gore
degerlendirmektir. Calisma nitel arastirma yontemi cergevesinde
durum calismas: deseniyle gerceklestirilmistir. Arastirma, 2019
yilinda TOMER kurumunda gergeklestirilmis ve calismaya bu
TOMER'de 6grenim gormekte olan on yabanci 6grenci katilmistir.
Arastirmanin verileri yar1 agik ucglu sorulardan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formu ve video kayitlari ile toplanmustir.
Elde edilen verilerin analizi icerik analiziyle gerceklestirilmistir.
Yapilan gortismeler ve tutulan video kayitlar1 neticesinde, sozliik
okuma yoluyla katilimcilarin sézciik hazinelerinin gelistirilebildigi,
ogrencilerin sozlilk okuma siirecine katihim oranlarmin yiiksek
oldugu ve sozlik kullanma yeterliklerinin fazla oldugu gibi
bulgulara ulasimistir. Ulasilan bulgulardan yola cikilarak,
Ttirkcenin ikinci dil olarak 6gretiminde B2 ve sonraki dtizeylerdeki
ogrencilerin sozciik hazinelerinin gelistirilebilmesi igin sozlitk
okuma yonteminden faydalanilabilecegi ve  &grencilerin
sozctiklerin birden ¢ok anlamini 6grenmeleri isteniyorsa yine
sozlik okuma yoluna gidilebilecegi gibi ©neriler, ogrenci
gorislerinden hareketle sonu¢ kisminda sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sozliikk, sozlilk okuma, s6z varligl, sozciik
hazinesi, Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretimi
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Evaluation of Students' Views on the Development of Vocabulary through
Reading Dictionary in Teaching Turkish as a Second Language

Abstract

Individuals can express their feelings and thoughts to the extent of wealth of word
treasures. Because one of the conditions for establishing efficient communication is the
excess of the vocabulary. This is the active vocabulary of the person who provides
efficient communication. Various methods and techniques are applied to develop the
active vocabulary of individuals. The method of reading the dictionary is one of these,
although it is not on the agenda. The aim of this study is to evaluate the development of
vocabulary through dictionary reading in teaching Turkish as a second language
according to the views of students at B2 and higher levels. The study was carried out
with the study of case study within the framework of qualitative research method. The
study was carried out, in 2019, TOMER and ten foreign students attended. The data of
the study was collected by semi-structured interview form and video recordings. The
data were analyzed by content analysis. As a result of the interviews and the video
recordings, it was concluded that participants' vocabulary could be improved through
dictionary reading, students' participation in the dictionary reading process was high,
and their ability to use the dictionary was high. Based on the findings, suggestions were
presented in the conclusion part, based on the students' opinions, such that the
dictionary reading method can be used to improve the vocabulary of students at B2 and
higher levels in teaching Turkish as a second language, and if students are required to
learn more than one meaning of the words, they can also use the dictionary reading.

Keywords: Dictionary, dictionary reading, vocabulary, vocabulary, teaching Turkish as
a second language.

Giris
Bireylerin duygu ve dustincelerini ifade edebilmesinde sahip olduklar1 hatiplik
yetenegi kadar sozciik hazinelerinin de énemi vardir. “Dili etkili, gtizel ve dogru bir
bicimde kullanabilmede bireyin sahip oldugu kelime hazinesinin énemi btiytkttr.”
(Goger, 2010, s. 1008). Ciinku kisiler, giindelik yasamlarinda sozciik hazineleri ne
kadar zenginse, bu zenginlik o6lctistinde verimli bir iletisim kurabilmektedirler. Bu
verimli iletisimi de saglayan bireyin aktif sozctik hazinesidir. Bilindigi gibi “Kisinin
sozli ve yazili anlatim becerilerinde bilingli olarak kullandig: kelimeler “aktif kelime
hazinesi'ni; anlatim faaliyetlerinde kullanamadig1 fakat okuma ve dinleme
becerilerinde karsilastiginda anlamlandirabildigi kelimeler “pasif kelime hazinesi'ni
olusturur.” (Giiney ve Aytan, 2014, s. 619). Bu acidan diistintildigtinde kisinin her
tirlti yasam alaninda varligini aktif sozciik hazinesiyle devam ettirdigi gortilmektedir.
Ctinkii aktif kelime hazinesi hem okunani hem de duyulanm idrak edebilmeyi
kolaylastirmaktadir. Pasif kelime hazinesinin, aktif kelime hazinesinin dort kati
oldugu (Jalongo ve Sobolak, 2011) dusiintildtigtinde de aktif kelime hazinesini
zenginlestirmenin onemi daha net goriilmektedir. Ciinkti bireylerin pasif sozciik
hazinesinde kalarak aktif sozctik hazinesine ge¢cmeyen sozciikler, bireylerin bu
sozciiklerden tst dtizeyde faydalanabilmesini giiclestirmektedir. O halde cesitli
ogretim etkinliklerinin tasarlanarak kisilere kazandirilmasi ve bu etkinlikler
sonrasinda da tamamlayic1 etkinlikler gerceklestirilerek sozctiklerin kaliciliginin
saglanmasi gerekmektedir. Ciinkii Scmitt (2008), tiretken olarak kullanilacaksa,
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kisilerin kelimelerin anlami ve derinligi hakkinda bilgilendirilmeleri gerektigini
belirtmektedir.

Bireylerin aktif sozctik hazinesini gelistirebilmek icin cesitli etkinlikler
yapilmaktadir. McCarten (2007) sozciik Ogretiminde en etkili yolun baglamdan
hareketle 6gretim oldugunu belirtmektedir. Yani ilk defa karsilasilan bir so6zctigiin
hemen anlami sdylenmemeli, Ogrencinin o sOzcligii metnin veya cilimlenin
baglamindan hareketle tahmin etmesi yoluna gidilmelidir. Bu sayede sozctigtin
hatirlanma ve kalicilik dtizeyinin yiiksek olacag1 duistintilmektedir. Baglamdan
hareketle sozciik 6gretiminin yaninda baska tiir etkinlikler de kullanilabilmektedir.
Karatay (2004), sozciik 6gretiminde kolay ve yaygin olarak yaptirilabilecek etkinlikleri
sOyle siralamustir:

o Ogrencilere, 5grendigi her sozciik icin bir sozliik tutturmak.
e Sozlik aldirtip kullanimini 6zendirmek.
o Ogrencilere, giindelik yasamda kullamim oram yiiksek, sosyal yasaminda
fazlaca karsilasabilecegi sozctikleri oncelikli olarak 6gretmek.
o Eger ogretilecek kelime eyleme veya ise dayaniyorsa bu eylemi uygulayarak
aciklamasini yapmak.
e Aktif olarak kullanilmayan sozctiklerin unutulmasmi engellemek amaciyla
seviyeye uygun kitaplar belirleyerek 6grenciler arasinda okunmasini saglamak.
o Ogretilecek svzciigii dogrudan agiklama yoluna gitmeden 6nce gesitli jest ve
mimiklerle aciklamaya galismak.
Gortilecegi tizere farkli yontem ve teknikler, sozciik oOgretimi noktasinda
arastirmacilar tarafindan belirtilmektedir. “Fakat kelimelerin farkli anlamlari,
ozellikleri, ctimle ve metin icinde kullanimi, giinliik yasamda kelimelerden nasil
yararlanilacagi, cesitli becerileri gelistirmek icin nasil kullanilacagina yonelik
calismalar {izerinde fazla durulmamustir.” (Guines, 2013, s. 7). Sozliiklerden istifade
edilmesi ve bu sozliiklerin 6grenciler tarafindan okunmasinin saglanmasimin,
ogrenilen sozciiklerin Ogrencilerin aktif sozciik hazinelerinde kalici olabilecegi
dustntilmektedir. Ayrica bu sayede sozciiklerin farkli anlamlarmmn ve farkl
ozelliklerinin kavranmasina olanak saglanilabilecektir.

Sozlik, “Bir dilin kelimelerinin biittintinti veya belli bir kismini, deyimlerini
alfabe sirasina, bazen de konu veya kavramlarina gore anlamlandiran, agiklayan veya
baska dillerdeki karsiliklarini veren eserdir.” (Ayverdi, 2011, s. 1128). Sozlik, anlama
becerilerin gelistirilmesinin yaninda, kisilere sozctiklerin daha derin ve farkh
anlamlarmi da sunabilmektedir. Boylelikle okuyucular, sozctiklerin sadece goriiniir
anlamlarmi1 degil, ilk bakista akla gelmeyen arka plandaki anlamlarmna da
ulasabilmektedirler. Ciinkii sozltikler, “Bir dilin (ya da birden c¢ok dilin) s6zvarhigma,
sOyleyis bicimleriyle, yazimlariyla veren, bagimsiz bicimbirimleri temel alarak
bunlarin baska ogelerle kurduklar1 s6z 6geleriyle birlikte anlamlarini, degisik
kullanimlarinm gosteren sozvarligy kitabidir.” (Aksan, 1998, s. 75). Yani sozliikler, basit
olarak sadece so6zciik anlamini vermekle kalmay1p, ayni zamanda bir dilin inceliklerini
ve anlatim giictinii gosteren eserlerdir. Dolayisiyla bu zenginlikteki eserlerin bir
basvuru ya da basucu kitab1 olarak diistintilmesi de normal karsilanmaktadir. Fakat
glintimtizde sozliiklerin hak ettikleri degeri goriip gormediklerine dair tartismalar
bulunmaktadir. Balaban (2014), sozliiklerin gtintimtizde eskisi kadar kiymet
gormedigini belirtip sozliiklerin “bakilip gecilen bir vitrin gibi degil, igcinde ugras ve
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calismanin yapildig1 bir mutfak gibi” olmasi gerektigini ifade etmektedir. Ctinkii Li
(1998) bu eserlerin 6zellikle dil egitimi icin en basarili ve vazgecilemeyecek yapitlar
olduguna dikkat cekmektedir. Haliyle ortaya “Sozliikler, bir basvuru kitab1 olarak
bakilip gecilmeli mi, yoksa bir roman okur gibi okunmali m1?” sorusu ortaya
ctkmaktadir.

Alanyazma bakildiginda bu konuyla ilgili en ¢ok dikkat ¢eken arastirmayi
Balaban’in (2014) yapmus oldugu goriilmektedir. “Sozliikler okunmali m1 yoksa
sozliiklere bakilmali mi1?” sorusunu irdeleyen arastirmaci, sozliklerin sadece
kelimelerin anlamlarin1 veren bir yapit olarak nitelendirilmemesi gerektigini
belirtmektedir. Ge¢mis yasantilara bakildiginda hicbir sozliigti bastan sona kadar
okumayan kisilerin var oldugunu ifade ederek, sozliiklerin sadece sozciik anlamina
bakilip bir kenara atilan eserler oldugundan yakinmaistir. Oysa ortada Divanti Liigatit-
Turk gibi bir eserin var oldugu duistintildiigiinde, bir kenara atma eyleminin gecersiz
olacagini vurgulamaktadir. Sozliiklerin insanlara bazen roman ve hikaye bazen de bir
siir tadinda sozctikler sunduguna deginmektedir. Zaten Crystal ve Crystal (2000) de
bir insanin eger 1ss1iz bir adaya diiserse, kurgusu saglam bir edebi eseri yanina
almaktansa iyi bir sozliigti tercih etmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ciinkt bir
sozliik, pasif ve bilinen tarzda sonsuz sayida sozciik sunabilmektedir. Bu da bireyin
bu sozciiklerle hayal kurabilmesine firsat vermektedir. Bu hayal diinyasinda ise
siirlayici etken kisinin sadece kendi hayal giicti olmaktadir. Haliyle sozliiklerin, basit
bir sekilde, sadece sozctiklerin anlamina bakmak icin var oldugunu dtistinmek yanlis
bir davranis olacaktir. Ctinkti “Kisi adlar1 sozlugtinden, bitki adlar1 sozltigtine, felsefe
sozltigiinden, tip sozltigiine, atasozleri sozltigiinden genel dil sozltigtine kadar birgok
cesidi goz oOniine alindiginda sozliiklerin ne kadar genis bir hazine oldugu
anlasilacaktir.” (Korkmaz, 1999, s. 459). O halde sozliiklerin genis anlam evreni
dustintildtigtinde, sozlitk okumanin dnemli ve s6zciik 6grenimi igin gerekli bir eylem
oldugu gorulmektedir.

“Sozluk okuma meselesi maalesef miistakil bir konu olarak simdiye kadar ele
alinmis degildir. Oysa bu konu simdiye kadar ¢oktan tartisiimaliyd1.” (Balaban, 2014,
s. 241). Cunkti sozlik okuma kisinin anlamlandirma yetenegine katkida
bulunmaktadir. Okunan her sozciik, gerek kullanim alaniyla gerekse birden fazla
anlama sahip olabilmesiyle insanlarin diistinme yeteneklerine derinlik katmaktadir.
Nitekim sozliik okuma eyleminin katkilarmim farkinda olup uzun stiredir bu eylemi
gerceklestiren bireyler de bulunmaktadir. Ornegin Kaplan (2011, s. 34) “Giinliik dil
veya edebi dil, bastanbasa bir kiilttir hazinesidir. Tiirkler i¢inde yasadiklar1 her
medeniyet ¢aginda dili hali gibi islemislerdir. Ben Kasgarli Mahmud'un Divanii
Lugati't- Turk’tinti roman gibi birka¢ kere okudum.” ifadeleriyle yerine gore
sozliiklerin bir roman edasiyla okunabilecegini belirtmektedir. Ctinkii sozliik okuma
eylemi samldig1 gibi siradan bir okuma eylemine benzememektedir. Insanlar igin
farkli kazanaimlar sunmaktadir. Bu kazanimlar da bireylerin giinliik hayatinda
etkisini gostererek kisilere hitabet yetenegi kazandirabilmektedir. Ornegin bu
durumla ilgili olarak Ingiliz politikact Arthur Scargill'in sdyle bir ifadesi vardur:
“Babam hala her giin sozliik okur. O ‘Sizin hayatiniz, bildiginiz temel kelimelerin
giictine dayanir’ demektedir.” (Hall, 2002). Oyleyse sozliikler, sahip olduklar1 degerli
bilgiler araciligiyla tipk: bir roman ve hikaye gibi okunabilmektedirler.
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Balaban (2014), sozliik okumanin basit bir okuma bi¢iminde dtistintilmemesi
gerektigini ifade etmektedir. Ona gore sozliikler okunmalidir ¢tinkii igerisinde ait
oldugu dilin en degerleri hazinelerini barindirmaktadir. Ogretmenlerinin
rehberligiyle etkili okuma yapabilen 0Ogrencilerin, sozliiklerin biinyesinde
kesfedebilecekleri ¢ok sey oldugunu vurgulamaktadir. Bu tarzdaki bir okumanin ise
ogrencilerin ses bilgisi, dil ve edebiyat derslerine fayda saglayacagini belirtmektedir.
Ayrica sozciik hazinelerini zenginlestirirken ayn1 zamanda sozliiklerin sistematigini
kavratacagimi ve Tiirkcedeki sozciiklerin etimolojilerini 6gretecegini soylemektedir.
Bununla beraber sozliiklerde bir sdzctigtin nasil islendigine iliskin bilgi edinmeye
olanak saglayacagin ve sozctiklerin anlam baglamini kavratacagini ifade etmektedir.
Ek olarak sozlikk okumanin sozciiklerin birlesik ve tiiremis bicimlerini
Ogretebilecegini, madde bast ve alt madde olan sozctiklerin anlamlarindaki
farkliliklar1 buldurtabilecegini bildirmektedir. Bununla beraber Tiirk edebiyatindaki
tinlti simalara yonelik bir asinalik kazandirilibilecegini soylemektedir. Bu bakimdan
dustintildiigiinde, sozliik okuma eyleminden Tirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde
de faydalanilabilecegi gortilmektedir. Ctinkii hedef dili 6grenmek isteyen bir kisi igin
gramer bilgisi ne kadar onemliyse sahip oldugu kelime hazinesi de kendini ifade
edebilmesi agisindan o kadar énemli olmaktadir. Yani “Sozciik dagarciginin genisligi,
kisiye konusma akiciligi ve kolayligi saglar. Aymi zamanda bireyin diger dil
becerilerinin gelisimini de etkiler.” (Biiytikikiz ve Hasirci, 2013, s. 148). Zaten Maskor
ve Baharudin (2016) de 6grencilerin s6zciik hazinelerinin zenginlestirilmesinin onlar
icin bir art1 olacagimi ve yabanci dil 6grenmek igin verilen dikkatin artabilecegini
belirtmektedir. Tiirkcenin ikinci dil olarak 6gretiminde de 6grencilerin sozciik
hazinelerinin zenginlestirilmesi anlama ve anlatma becerilerinin gelismesi agisindan
onemli olarak goriilmektedir. Bundan dolay: sistemli bir sekilde 6grencilere s6zciik
ogretiminin yapilmasi gerekmektedir.

Yabanci dil sozciik 6gretimi stirecinde de ayni ana dili sozciik 6gretimine
benzer olan tiirlti yontemler tercih edilmektedir. Bu yontemler arasinda sik
basvurulanlar ise sozctiklerin direkt olarak anlaminin paylasilmasi, es ve zit
anlamlarinin tizerinde durulmasi, yapimin baglamindan yola ¢ikarak sozctugin
anlaminin ne olabileceginin tahmin edilmesi, gorsellige basvurularak kavratilmaya
calisilmasi, jest, mimik ve beden hareketlerinden istifade edilmesidir (Barcroft, 2007;
Fan 2003; Read, 2004; Schmitt, 2008). Ayrica daha 6nce de belirtildigi gibi sozliik
okuma yontemine de bir alternatif olarak sozciik 6gretiminde bagvurulabilmektedir.
Haliyle Ttirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde sozliik okuma yontemi de bireylerin
sozciik hazinelerini gelistirebilmek amaciyla kullanilabilmektedir. Ctinkii Nation
(2005) sozciik hazinesini gelistirme durumu icin vakit ayrilmasin ve sozciik 6gretimi
gerceklestirilirken de sozctige iliskin hangi unsurlarin 6gretileceginin belirlenmesi
gerektigini vurgulamaktadir.

Ttiirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde sozliiklere basvurmak, gerek s6zctigiin
derinliginin artirilabilmesinde gerekse de Ogrencilerin aktif sozciik hazinesinin
gelistirilebilmesinde 6nemli goriilmektedir. “Bu anlamda yabanci dil 6grenen bireyleri
sozliik kullanmaya 6zendirme ve bu aliskanlig1 kazandirma, kelime dagarciginin
gelistirilmesi noktasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.” (Halat ve Firat, 2021, s. 151).
Ctinkii sozctik hazinesi fazla olan ogrencilerin hedef dilde anlatilanlari anlama,
anladigini anlatma, kendisini ifade etme ve farkli bireylerle iletisim kurabilme becerisi
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gelismektedir. Boylelikle dili daha iyi kullanabilen, dilsel ve bilissel farkindaligi
yiiksek dil 6grenicileri olusmaktadir. Sozliikler de bu becerilerin kazandirilmasinda
bir arag islevi gormektedir. Tiirkce 6grenmeye calisan 6grencilerin bir basucu kaynag:
olarak sozliiklere basvurmasi, onlarin dogrudan ve dolayl olarak dili daha faydaci bir
bicimde kullanmalarina olanak tanimaktadir. Artan kelime hazineleri sayesinde bir
konusma veya dinleme esnasinda iletisimin gidisatina gore ctimleler kurabilmekte ve
kriz yonetimini basarili bir bicimde gerceklestirmesine olanak tanimaktadir. Bu sayede
zaman kazanmak i¢in bosluk dolduruculardan faydalanma, ifade edilmesi gii¢ olan
durumlar1 baska kelimelerle izah etme ve konusulan kisiden yardim talebinde
bulunma (Brown, 2001, akt. Dagtan, 2015, s. 336) gibi gesitli durumlara neden
olabilecek ihtimallerin azaltilmasi miimkiin olabilmektedir. Bununla beraber
kullanilacak sozliiklerin ttirti de 6grenme siirecinin niteligi agisindan onem arz
etmektedir.

Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen 6grenci acisindan bakildiginda, Tiirkgenin
sozciik hazinesine yonelik cesitli sozctik ve sozciik gruplariyla karsilasabilecegi
goriilmektedir. Dil 6grenimi esnasinda bu unsurlarin bircoguyla etkilesim icerisine
giren dgrenciler, duruma gore farkl sozliik tiirlerine ihtiya¢c duyabilmektedirler. Tim
(2017), Tuirkce ogretilirken kullanilabilecek atasozleri ve deyimler sozliigii, es anlamh
sozliikler, kisi adlar1 sozlugt, terimler sozliigu, derleme sozliigu ve tarama sozligi
gibi degisik islevleri olan sozliiklerin bulundugunu belirtmektedir. Ihtiyaclarina gore
bahsi gecen sozliiklere basvuran dgrencilerin yalnizca mesaj iletmek igin degil, aym
zamanda 6zerk o6grenmeyi gerceklestirebilmek icin bu sozliik tiirlerinden cesaret
alabilecegini ifade etmektedir. Sistemli bir bigimde Ttirkce 6grenen 6grenciler, belirli
bir stire sonra daha islevsel diyaloglar kurmak isteyebilecek ve dili farklh yonleriyle
kullanma amac1 gtidebileceklerdir. Bundan dolay1 sozctik 6gretimi yaparken
kullanilacak sozliiklerin cesitlendirilmesi 6grenci basarisini artirabilecektir. Ciinkii dil
seviyesi artan dgrencilerin basvuracagi sozliikler ve sozciikler de degisebilecektir.

Alanyazin incelendiginde sozliik, sozliik okuma ve sozliik kullanimina iliskin
gesitli calismalarin yapildigr gortilmektedir. Bu calismalar icerisinde oncelikle
Balaban'in (2014) bakmak gerekir. Arastirmaci, sozliiklerin basit bigcimde sozctiklerin
anlamini igeren eserler olarak goriilmemesi gerektigini vurgulayarak sozliiklerin titiz
bir bicimde okunmas: gereken edebi yapitlar oldugunu ifade etmistir. Halat ve Firat
(2021) ise Tiirkceyi yabanc dil olarak 6grenen 6grencilerin sozliik kullanimuyla ilgili
olarak cgesitli ortamlardaki goriis ve tercihlerini arastirmis; cesitli verilere ulasarak
sozliiklere iliskin yapilmasi gereken oneriler sunmuslardir. Tim (2017), yabanci
uyruklu bireylerin Tiirkce 6grenme stirecindeki sozliik tercihlerini inceleyerek
kullanilan sozliiklerin 6grenci ihtiyaclarini karsilama durumunu, hangi sozctiklerin
daha faydali oldugunu ve sozliik tiirlerinin sozciik ©grenimindeki roliini
degerlendirmistir. Calisma sonucunda ise Ogrencilein uygun sozliik kullanmada
zorlandigini belirterek sozliik calismalarinin artirilmas: gerektigi ifade etmistir. Goger
ve Garip (2021), ortaokul 6grencilerini sozliikle tanistirarak sozliiklerin kullanimiyla
ilgili farkindalik olusturmayi amacladiklar1 ¢alismada Ttirkge dersi serbest okuma
saatlerinde ortaokul doérdiincti sif Ogrencileriyle sozlitk okuma etkinlikleri
gerceklestirmislerdir. Arastirmanin sonucunda ise sozlitk okumanin 6grencilerin
sozciik dagarcigin gelistirdigi ve anlama-anlatma becerilerini destekledigi sonucuna
ulasmuslardir. Kardas (2016), yabanci 6grencilerin Tiirkce 6grenirken sozliiklerden
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yararlanma durumunu ortaya koymayi amacladigi calismasinda ogrencilerin
sozctiklerin anlaminm1 6grenmek icin sozliiklere basvurdugu ve biiyiik cogunlukla
teknolojik sozltikler kullandiklar: gibi sonuglara ulasmustir.

“Dil seviyesi arttikca sozliiklerin daha bilingli kullanilmas: da gerekir. Ctinki
dil diizeyleri arttikca gtinlik konusma dilinden ziyade akademik kavramlarin,
terminolojinin, mecazlarin, atasozlerinin, deyimlerin kullanim alanmin da genisledigi
goriilmektedir.” (Kardas, 2016, s. 519). Dolayisiyla Tirkgenin ikinci dil olarak
ogretiminde kullanilabilecek sozliikler belirlenirken 6grencinin dil seviyesine de
dikkat etmek gerekmektedir. Baslangic diizeyindeki bir dil 6grenicisinin basvuracag:
sozliikle ileri seviyedeki bir 6grencinin kullanacag1 sozliiklerin farkli olabilecegine
dikkat etmek gerekmektedir. Dil seviyesi ilerlemis olan bir 6grencinin gtinliik
yasamda sikca karsilastig1 sozciiklere yer veren sozliiklerden ziyade daha soyut ve
daha karmasik sozctiklere yer veren sozliiklere ihtiyaci olabilecektir. Haliyle
seviyelere gore kullanilabilecek sozliiklerin belirlenerek o6gretim ortamlarinda
kullanilmasi, 6grencilerin dili daha etkili ve verimli bir bicimde ¢grenebilmesine de
olanak taniyabilecektir. Yani 6grencileri taniyarak onlarin seviyelerine ve ihtiyaclarina
uygun sozliklerden faydalanmak dil ogretiminde ©nemli bir husus olarak
gortinmektedir. Boylelikle “Yabanci dil 8greniminin vazgecilmez egitim araglarindan
biri olan sozliikler, kullanicilarii dikkate alarak tasarlandiklar: takdirde gercek
ihtiyaci karsilayabilir hale gelmektedirler.” (Kolukisa, 2015, s. 668). O hélde Tiirkgenin
ikinci dil olarak 6gretiminde nitelikli bir sozciik 6gretimi gerceklestirebilmek icin hem
sozciik 6gretim yonteminin 6gretimine hem de segilecek sozliiklere dikkat edilmesi
gerekmektedir. Boylelikle dil Ogrenicilerinin verimli ve etkili bir iletisim
kurabilmelerine olanak taninabilinmektedir. Daha 6nceden de deginildigi gibi sozctik
ogretimi gerceklestirebilmenin yollarindan bir tanesi de sozlitk okuma ydntemidir.
Fakat alanyazindan da anlasilacag) tizere, Tiirkcenin ikinci dil olarak ogretimi
stirecinde sozlik okuma yonteminin s6z varligia etkisine yonelik Ogrenci
gortslerinin alindig1 daha onceden gergeklestirilmis bir ¢calisma bulunmamaktadir.
Dolayisiyla Ttirkcenin ikinci dil olarak ogretiminde sozliik okumadan
faydalanilmasinin nasil bir tablo olusturacagini 6grenci goriislerine gore belirlemek
onemlidir. Tabii sozliikleri okuma ve anlamlandirma eylemi zor bir ugras:
oldugundan o©zellikle {ist seviyelerde bunu gerceklestirmek ©nemli olarak
goriilmektedir. Bundan dolay:r da 6zellikle B2 ve sonraki dtizeylerde sozlitk okuma
yoluna basvurulmasimin dil seviyeleri bakimindan daha uygun oldugu
dustntlmektedir. Boylelikle uygulamanin ayrintili bir sekilde incelenmesi,
ogrencilerin gortisleri ve video kayitlar1 yoluyla Ttirkcenin ikinci dil olarak
ogretiminde sozliik okuma yonteminin s6z varligina etkisine yonelik 6grenci gortsleri
alindiginda nasil bir tablonun ortaya cikacag1 saptanabilecektir. Calismanin alana
katkisinin ve diger calismalardan farklilasmasimi saglayanin da bu tablo oldugu
distinilmektedir.

Calismanin amaci, Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde s6z varligimin sozliik
okuma yoluyla gelistirilmesini B2 ve sonraki dtizeylerdeki 6grenci gortislerine gore
degerlendirmektir. Bu amag dogrultusunda su alt amaglara cevaplar aranmistir:

1. Turkgeyi ikinci dil olarak ©Ogrenenlerin sozliik okuma yontemine yonelik
gortusleri nelerdir?
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2. Tirkegeyi ikinci dil olarak 6grenenlerin sozliik okuma yontemi ile okunan
sozctiklerin sayisina iliskin gortisleri nelerdir?

3. Tirkegeyi ikinci dil olarak Ogrenenlerin sozliik okuma yontemi ile okunan
sozliiklere ve seviyeye uygunluguna iliskin goriisleri nelerdir?

4. Tirkeeyiikinci dil olarak 6grenenlerin s6zliik okuma yonteminin devamliligina
iliskin gorusleri nelerdir?

Yontem

Calismanin Deseni

Arastirma, nitel arastirma yonteminin bir deseni olan durum calismasi deseni
araciligiyla gerceklestirilmistir. Bu desen, “Ozellikle degerlendirme siiregleri gibi
bir¢ok alanda kullanilan, arastirmacinin bir durumu, siklikla da bir programa, olayz,
eylemi, stireci ya da bir veya daha fazla bireyi derinlemesine analiz ettigi bir arastirma
desenidir.” (Stake, 1995, Yin, 2009; akt. Creswell, 2014, s. 14). Yin (2009), dort tane
durum calismasi deseninin var oldugunu belirtmektedir. Bu desenlerin ise biittinctil
tek durum deseni, gomiilii yani ilistirilmis tek durum deseni, biittinciil coklu durum
deseni ve ilistirilmis ¢coklu durum deseni oldugunu ifade etmektedir. Bu calismada ise
biittinctil tek durum deseni tercih edilmistir. Yildirirm ve Simsek (2011) bu desenin
isminden de anlasilacagi gibi bir kurum, bir birey, bir program veya okul gibi yalnizca
bir analiz birimine sahip oldugunu ifade etmektedir. Ortada gtizel bir sekilde formdile
edilmis bir kuram bulunursa, bu kuramin dogrulanmas: veya olumsuz taraflarimin
aciklanabilmesi i¢in bu desenin tercih edilebilecegini belirtmektedir. Bu ¢alismada
biittinciil tek durum deseninin tercih edilmesinde, katihmcilara bir dsnem boyunca
sozliik okuma yoluyla sozciik 6gretiminin gerceklestirilmeye calisiimast ve sozlik
okumaya yo6nelik 6grencilerin goriislerini degerlendirme cabasi etkili olmustur.

Calisma Grubu

Calismanin katilimcilary, amacgh 6rnekleme tiirlerinden biri olan kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesine gore belirlenmistir. Yildirim ve Simsek (2011), kolay ulasilabilir
durum orneklemesinin arastirmaya hiz ve pratiklik sagladigini;; bununla beraber
arastirmay1 gerceklestirenlerin farkli bir 6rnekleme tiirtinii tercih edebilmesinin zor
oldugu durumlarda bu 6rnekleme tiirtinii tercih edebileceklerini vurgulamislardir. Bu
calismada kolay ulasilabilir durum o6rneklemesinin tercih edilmesinin nedeni ise,
calismanin gerceklestirildigi yerde ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimini sistemli bir
sekilde gerceklestiren tek kurumun olmasindan kaynaklanmaktadir. Yani
arastirmacilarin bagka bir 6rneklem tercih etmeleri miimkiin olamamaktadir. Bu
sebepten 6tiirti aragtirmanin calisma grubunu Tiirkiye’de bir tiniversitenin TOMER
kurumunda Tirkge 6grenmekte olan on 6grenci olusturmustur. Bu o6grenciler
Turkgeyi kendi tilkelerinde degil de Tiirkiye'de 6grendikleri icin ikinci dil 6grenicisi
konumundadirlar. Eger 6gretilen dil, 6gretildigi tilkenin ana dili ise ikinci dil olarak
kabul edilmektedir. Ornegin, Bir Ingiliz’e Tiirkce 6gretimi Tiirkiye topraklarmnda
gerceklestiriliyorsa bu durumda Tiirkce ikinci dildir (Sen, 2019). Bu on katilimcinin
yarisi kadin, diger yarisi erkektir. Katilimcilarin yas gruplar ise on sekiz ile yirmi alt1
arasindadir. Bu katilimcilarin dil seviyesi ise B2 diizeyindedir. Calisma 2019 yilinda
gerceklestirilmistir. Katilimcilara ait bilgilere asagidaki tabloda yer verilmistir:
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Tablo 1
Katilimcilara Mliskin Bilgiler

Katilimcinin Mensup Oldugu Ulke Katilimc Sayisi Dil Seviyesi
[ran 4 B2
Somali 3 B2
Ttrkmenistan 2 B2
Yemen 1 B2

Calisma grubunu olusturan katilimcilar Tiirkiye'de ytiksekogrenim gormek
icin bulunmaktadirlar. Bu kisiler egitimlerine baslayabilmek amaciyla Tiirkceyi C1
diizeyinde 6grenebilmek icin TOMER kurumunda egitim gormektedirler.

Veri Toplama Araclar1

Calismada birden fazla veri toplama aracit kullanilmistir. Bu sayede bir tane veri
toplama araci kullanildiginda olusabilecek olasi problemlerin 6niine gecebilmek
amaglanmistir. Boylelikle hem calismanin gecerlik ve giivenirligini artirmak hem de
durum arastirmasi desenin klasik o©zelligi olan derinlemesine bilgiyi bulgular
kisminda yansitabilmek hedeflenmistir. Bu baglamda veri toplama aracglar1 olarak
goriisme ve video kayitlarina basvurulmustur.

Goriisme. Patton (2014) gortisme tiirtinde amacin, bireylerin diinyay1 nasil
gordiklerini kavramak, tercih ettikleri terminoloji ve yargilar1 6grenmek ve bunlara
ek olarak bireysel bakis acilartyla deneyimlerinin karmasikligii belirleyebilmek
oldugunu belirtmektedir. Calismada, katilimcilarin s6zliik okuma yoluyla s6zctiklerin
ogrenimine iliskin gortislerini belirleyebilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis gortisme
turt kullamilmistir. Merriam (2013), bu gortisme turiinde gortismenin cesitli
tekniklerle olusturulmasi gerektigine deginerek, goriismede yer alacak sorularin
yapistnin esnek ciimlelerden meydana gelmesi gerektigini belirtmektedir. Calismada
da bu gortisme ttirtintin arastirmacilara sagladigi esneklik artisindan faydalanilmis ve
katilme1 gortslerine gore sorular yeniden olusturulmustur. Katilimecilardan izin
almarak gortisme siireci kayit altina alinmus; boylelikle de muhtemel veri kaybinin
ontine gecilmek istenmistir. Gergeklestirilen gortismelerin stiresi yirmi iki ile yirmi
yedi dakika arasinda degismektedir.

Gortisme stireci zarfinda verileri toplayabilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis
gortisme formu tercih edilmistir. Bu form yar1 agik uclu sorulardan olusmus; amaca
hizmet etmesi, anlagilirlig1 ve uygulanabilirligini tespit etmek icin ti¢ alan uzmaninin
goriistine sunulmustur. Uzman Onerileri ie {i¢ sorunun sonda kisimlar1 kiigtik capta
diizeltilmistir. Daha sonra pilot uygulamasi yapilarak son sekli verilmistir.

Video kayitlar1. Calismada tercih edilen bir diger veri toplama araci ise video
kayitlaridir. Johnson (2015), video kayitlar1 aracihigiyla kisilerin sozel olmayan
hareketlerine ve stire¢ boyunca bulunduklari yer, davranis ve performanslari ile ilgili
bilgilere ulasilabilecegini ifade etmektedir. Calismada, veri kaybini 6nleyerek verileri
sonraki stirecte tekrar izleyebilmek ve sozliik okuma siireci boyunca meydana gelen
olaylarin detayli bir sekilde betimlemesini yapabilmek amaciyla video kayitlarina
basvurulmustur. Boylelikle gozden kagma olasilig1 olan verilerin kayb1 engellenerek,
arastirmacilara detayli inceleme sansi olanagi saglanmustir.
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Verilerin Analizi

Calismanin verilerini analiz edebilmek icin icerik analizine basvurulmustur. “Icerik
analizi yoluyla verileri tamimlama ve verilerin i¢inde sakl1 gercekleri ortaya ¢ikarma
amaglanmaktadir.” (Giilbahar ve Alper, 2009, s. 100). Yani ”igerik analizi ile arastirma
boyunca elde edilen verilerin kavramlar ve gesitli temalar araciigiyla yorumlanmasi
hedeflenmektedir.” (Karadag ve Goger, 2018, s. 439). Bu calismada da elde edilen
verilerin, cgesitli kavramlar araciligiyla okuyucularin anlayabilecegi bir sekilde
yorumlanmasi hedeflendigi icin icerik analizinden faydalamilmistir. Analiz
boyutunda, veri seti ayrintili bir sekilde incelenerek ortaya cikan tabloya gore bazi kod
ve temalar tiiretilmistir. Ornegin, katihmc1 goriislerine gore “sozciik sayist” isimli bir
tema olusturulmus ve bunun altinda ‘yeterli’ ve ‘yetersiz’ gibi kodlar meydana
getirilmistir. Bunula ilgili bir ornek verilirse, ‘Kelime sayisi daha fazla olabilir.
Ogrenmemiz gereken cok sey oldugu icin dersi merakla bekledim.” ctimlesi sdzciik sayist
temasi altinda degerlendirilmis ve bu ctimleden yetersiz kodu tiiretilmistir. Bulgular
kisminda katilimcilarin ifadelerinden bahsedilirken kisilerin gercek isimleri
kullanmak yerine takma isimlerin kullanilmasina karar verilmistir (Bahar, Ramazan,
Turkan gibi).

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismada cesitli onlemler alinarak gecerlik ve giivenirlik konusunda zedelenme
yasanmamasina dikkat edilmistir. Buna gore, ilk olarak calisilan durumla ilgili olarak
etkilesim stiresi uzun tutulmustur. Bu sayede sozliik okuma yonteminin uygulandig1
ogrenme ortamlarinda yapilan video kayitlarinin fazla olmasi hedeflenmistir. Buna ek
olarak veri gesitlemesi yapilmis ve toplanan verilerin birbirlerine paralel ve teyit edici
rolde olmasma 6nem verilmistir. Daha sonra ise analiz edilen verilerle sonugclar
katilimcilarla paylasilmus; transkript isleminin dogrulugu ve tutarliligl incelenmistir.
Zaten Yildirim ve Simsek (2011) de katihmcilarin fikirlerini almanin bir problem
olusturmayacagini, aksine alinan bu fikirlerin durumu, en iyi 6l¢tide dogru ve yansiz
bir bicimde betimlemeye olanak verecegini belirtmektedir. ilerleyen siirecte ise
alandaki tic uzmana sonuglar gosterilmis ve bu sonuglarla ilgili goriisleri sorulmustur.
Boylelikle veri toplama araglariyla elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglarin
desteklenmesi hedeflenmis ve bu uzmanlarin varsa olasi goriiglerini belirlemek
amaclanmistir. Kodlama stirecinde bireyselligi engelleyebilmek igin veri setinin bir
bolumi baska kodlayicilar araciligiyla kodlanmistir. Bu sayede kodlama konusunda
birlik olusturulmustur. Bu kodlayicilarin arasmnda var olan kolerasyonu
saptayabilmek i¢in “Gtivenirlik = Gorts birligi / (Gorts Birligi + Gortis Ayrilig1) x
100” formiilinden faydalanilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Bahsi gegen formiil bu
calismada uygulandiginda ¢alismanin giivenirligi 0.91 olarak bulunmustur. Miles ve
Huberman (1994) giivenirlik sonucunun 0.70 ve {stiinde olmasi gerektigini
belirttikleri i¢in ¢ikan sonucun calismay1 giivenilir olarak niteledigi anlasilmaktadir.
Son asamada ise ¢alismanin sonuglari, alanyazindaki diger calismalarla benzerlik ve
farkliliklar1 agisindan uygun sekilde tartisiimistir.

Uygulama Siireci

TOMER'de bir kur boyunca, haftada iki giin olmak {izere katiimc1 6grencilerle sozliik
okumalar1 gerceklestirilmistir. Okunan sozctik grubu, genel itibariyle gtindelik ve
sosyal yasamda kullanim siklig1 fazla olan sozciiklerden olusmustur. Calismada
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toplamda 40 s6zciigiin okumasi gerceklestirilmistir. {1k hafta tiger sézciigtin okunmasi
ile basanmis, daha sonraki stirecte bu say1 sirasiyla dort ve bese cikarilmistir. Bu
sozctiklerin belirlenebilmesi igin ihtiya¢ analizi gerceklestirilmis ve katilimcilarin da
katkistyla kullanim orami en fazla olan, 6grencilerin en sik karsilastiklari ve ders
kitaplarinda en ¢ok yer alan sozctikler bu sozliik okuma grubuna dahil edilmistir.
Belirlenen sozctiklerin anlamlarina ulasmak igin sirasiyla TDK'nin ‘Buiytik Turkge
Sozlik’ti, D. Mehmet Dogan’in ‘Dogan Biiyiik Tiirkce SozIliik’i ve son olarak {lhan
Ayverdi'nin ‘Misalli Biiytik Tiirkce Sozliik'ti kullanilmistir. Boylelikle sozctiklerin
anlamlari i¢in farkli kaynaklara basvurulmustur. Secilen sozctiklerin birden fazla olan
anlamlar1 bu sozliiklerden okunmus ve her anlam ic¢in katilimcilarla karsilikli
tartisilmis ve yorumlamalar gergeklestirilmistir. Sozctiklerin her anlamu icin taniklama
ctimleleri okunup, bu ctimlelerin sahipleriyle ilgili 6grencilere bilgiler verilmistir.
Taniklama ctimlelerinin sahipleri de biiytik oranda Tiirk kiiltiirtine mal olmus
taninmis sair ve yazarlardan olusmaktadir. Boylelikle kullanim siklig1 fazla olan
sozciiklerin 6gretiminin yaninda, seckin yazar ve sairler konusunda da bir farkindalik
kazandirmak amaclanmistir. Calismada okumasi gergeklestirilen sozctiklere “gikmak,
gecirmek, kiymak, kapatmak, diislemek...” 6rnek olarak verilebilir.

Bulgular
Temelar altinda, katilimcilarin goriisme sorularina verdikleri cevaplara gore kodlar
olusturulmus ve asagida yer alan tablolarda belirtilmistir. Bu tablolarda hangi
ogrencinin hangi koda yonelik cevap verdigi ve frekanslar1 gosterilmistir. Daha sonra
ornek ctimlelerin paylasimi yapilmis ve bunlara yonelik yorumlamalar eklenmistir.

Tablo 2
Tiirkceyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Szliik Okuma Yontemine Iliskin Goriisleri
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Tablo 2 incelendiginde sozliik okumanin s6z varligina etkisine yonelik cesitli
gortisler tespit edilmistir. Bu hususlardan ilki, okuma stirecinin katilimcilar igin
faydali oldugu ve sozctiklerin her bir anlami igin kullanilan taniklama ctimlelerinin,
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ogrencilere Turk kiiltiirtine yonelik olarak fazladan bilgi sagladig1 yontindedir. Bu
konuyla ilgili olarak Bekir “Bazi kelimeler bilmiyorsun. Bildigin vakit olsa bile kars: tarafa
anlatamiyorsun. Hemen sézliige bakiyorsun. ‘Aaa, evet buydu!” diyorsun. Cok faydali oluyor.
Farkly yerlerde, farkly kelimeler soylememi bile ogretiyor. Burada kullanabilirim diyorum.”
ctimleleriyle sozliik okuma siirecinin kendisine faydali oldugunu, siire¢ icerisinde
ornek uygulamalar gerceklestirilirken yasanilan durumlarla ilgili 6rnek vermistir.
Onunla benzer gortisler bildiren Bahar ise “Sozliik kitap okumalarimiz ¢ok faydali oldu.
Yani bir kelimenin bagka anlamlar1 oldugunu gériiyorum. Sonra onu arkadagslara séyliiyorum.
Onlar anlamyor. ‘Sen ne diyorsun?’ diyorlar. Ben de onlara anlatiyorum.” sdzlerini sarf
ederek tipki diger katilimci gibi stirecin fayda sagladigini belirtmis; ona ek olarak ise
glinliik hayatindan bir 6rnek vererek sozctikleri bagka alanlarda nasil kullanabildigine
dair bilgilendirme yapmuistir. Katilimcilarin stirecle ilgili olarak tizerinde durduklar:
bir diger konu olan taninmus yazar ve sairlere iligkin olarak Ergiil ise “Ornek ciimlelerin
sahiplerini de 6grendik. Hepsini bilmiyorum ama begendigimi yazdim kagida. Namik Kemal'in
sozti guizeldi. Ben Suriyeli oldugum icin buraya geldim. Orda da ‘Niye vatandan ¢iktimiz?’
dedi.” sozleriyle hem seckin bir yazari 6grenebildigini Namik Kemal ornegiyle
paylasmis hem de kendi hayatiyla yazarin ctimlesi arasinda bag kurabildigini
vurgulamistir (Katihmemin soziinti ettigi 6rnek ise Namik Kemal'in su sozudiir: Ya
nigin vatanmizdan ¢ktiniz?). Bu hususla ilgili olarak gortis bildiren bir diger katilimci
ise Ramazan olmustur. Ramazan “Baz: ciimleler anlamas: zordu ama iyi ki onlara da baktik.
Ben edebiyat okuyacagim. Ondan bu kisileri bilmek iyi oldu benim igin.” ifadeleriyle
taniklama ctimlelerinin bir kisminin zor olsa da bunlarin isine yaradigin belirtmis ve
hedefleriyle 6grendikleri arasindaki paralellikten dolayr kazangta oldugunu
aktarmustur.

Tablo 2 incelendiginde, 6grenci goriislerine gore ulasilan bir diger veri ise
sozliik okumanin, sozctiklerin farkli anlamlarini 6grenmeye firsat tanidig1 olmustur.
Katilimcilara gore sozliik okumak, sozciiklerin diger anlamlarmi kavrayabilmek
acisindan etkili olmus ve giinliik hayatta kavrayamadiklari ctimleleri bu uygulamadan
sonra anlayabildiklerini belirtmislerdir. Nitekim Ttirkan “Mesela atmak kelimesinin
baska anlamlar1 oldugunu da bildik. Sozciiklerin sadece bir anlam degil de bazi yerlerde iki-ti¢
anlamly oluyormus. Yeni anlamlar beni ¢ok sasirtt. Tuz koymalnypz. Ama tuz atmak da
olurmus.” ctimleleriyle sozliik okuma uygulamasmin sozciiklerinin birden fazla
anlaminin oldugunu kavramasina yardim ettigini belirtmistir. Aykut da Tiirkan gibi
sozciiklerin farkli anlamlarmi bu uygulamada anladigini soyleyerek, “Tiirkcede cok
fazla anlam var. Yani aymi anlami var. Onceden bilmiyordum. Diyordum ki bir kelime bir
anlami var. Simdi anladvm ki bir kelime ka¢ anlam var. Ayni anlami degil, baska yerde de
kullanabiliriz.” ifadeleriyle uygulama 6ncesinde sozctiklerin ¢ok anlamli olabilecegini
bilmedigini ve sadece tek anlama yogunlastigini belirtmistir. Bununla beraber
katilimcilar daha o6nce de belirtilen taniklama ctimlelerine iliskin farkli agilardan
gortisler de sunmuslardir. Taninmus sair ve yazarlar1 6grenebilmenin yaninda, bu
ctimleler vasitasiyla sozctiklerin farkli anlamlarmi daha rahat kavrayabildiklerini
belirtmiglerdir. Ornegin bu durumla ilgili olarak Ozge “Diyor ki ‘Cocuga bir tane gecirdi.”
Bu kelimenin bir siirii anlami varmig. Bazilaryla karsilastim bazilariyla karsilasmadim. Daha
once o kelimeyi (anlami) hi¢c duymadim ama simdi duymus oldum.” ctimlelerini kurarak baz1
sozciiklerin birden fazla anlami oldugunu bilse de bu kadar fazla oldugunu
bilmedigini belirtmistir. {lker ise bu durumla ilgili olarak “Bu drneklerin cok faydast oldu.
Bu iilkenin farkli ciimleleri oldugunu bildim. Cok anlam oldugu icin ciimleleri de ogrenip
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kullandim.” ctimlelerini paylasmis ve sozctiklerin olabilecek farkli anlamlarini stireg
sonunda anlayabildigini ve 6rnek ctimle uygulamalarina hayatinda yer verebilecegine
deginmistir.

Tablo 3
Tiirkceyi Ikinci Dil Olarak Ogrenenlerin Sozliik Okuma Yéntemi Ile Okunan Sézciiklerin Sayisina

Iliskin Goriisleri
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Tablo 3 incelendiginde s6zlitk okuma yoluyla 6gretilmeye calisilan sdzctiklerin
sayisina iliskin ogrenciler iki farkli gortis belirtmistir. Katihmcilarin biytik
cogunluguna gore siireg icerisinde tizerinde durulan sozciiklerin sayisi yetersiz
olmustur. Okunulan sozciik sayisinin yetersiz oldugunu belirten Salim, “Bence daha
fazla olabildigini diisiintiyorum. Her okudugumda daha fazla olabilir diye diistiniiyorum. Bu
kadar degildir. Daha fazla okumaliydik. Daha fazla olmas: gerektigini diistiniiyorum yani.
Ciinkii azmig gibi goriiniiyor bence. Mesela bir daha gelecekteki derste ogrenecek ders diye
diisiintiyorum.” ctimleleriyle donem boyunca {izerinde durulan sozctiklerden daha
fazlasi olabilecegini diistindtigtinti, bundan dolayr da uygulamanin devam ettirilerek
daha fazla sozctige yer verilmesi gerektigini diistindtigiinti vurgulamistir. Hatice de
tipki Salim gibi okunan sozciik sayisinin az oldugunu belirterek, “Kelime sayis: yeterli
degildi. Ciinkii her okumada sozciik sayist daha cok olmaliydi. Boylelikle cok kelime anlardik.
Ciinkii okulda, disarda cok kelimeyle karsilasiyoruz.” sozleriyle her etkinlikte okunan
sozciik sayisinin daha fazla olmasi gerektigini, ctinkii giindelik hayatinda ¢ok fazla
farkli sozctiklerle karsilastigini belirterek okunan sozctik sayisinin daha fazla
olabilecegini sdylemistir. Buiytik cogunluga ragmen bazi katilimcilar da okunan
sozciik sayisinin yeterli oldugunu ifade etmistir. Ornegin bu durumla ilgili olarak
Ramazan “Bence sozciik sayist yeterliydi. Ciinkii fazlasi ezberlemek icin zordu. Az olsun
ogrenelim. Ama okumanin da daha olmasini istiyorum.” seklinde gortislerini paylasmis ve
okunan sozciik sayisimin yeterli oldugunu diistindtigiinii soylemistir. Ctinkii ona gore
sozciik sayis1 ne kadar az olursa 6grenmesi de o kadar kolay olacaktir.
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Tablo 4
Tiirkgeyi I'kinci.Dil Olarak Ogrenenlerin Sézliik Okuma Yontemi Ile Okunan Sézliiklere ve Seviyeye
Uygunluguna Iliskin Goriisleri
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Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin okunan ti¢ farkli sozltuge iliskin zorluk
derecesine iliskin goriislerini belirttikleri goriilmektedir. Ornegin Ozge “Biiyiik kirmizi
sozliik ¢ok zordu. Ornekleri de okumasi da problemliydi. Fakat bu mavi sézliik daha iyiydi.
Rahat okunurdu.” ctimleleriyle sozliikleri okunabilirlik ve anlasilabilirlik agisindan
yorumlamis ve kendine gore bir kolaylik-zorluk siralamas: yapmistir (Katilimcinin
burada bahsettigi mavi sozlitk TDK'min ‘Buytik Tiirkge Sozluk’'ti, kirmizi biiytik
sozliik dedigi ise IlThan Ayverdinin tek ciltlik ‘Misalli Biiyiik Tiirkge Sozliik tdiir).
Aykut ise “Su TDK ve Dogan yazanlar: okumak ve anlamak daha iyiydi. Kirnizi da iyiydi
ama o bize zordu.” ifadeleriyle tipki Ozge gibi diisiindiigiinii belirtmis ve kirmizi
sozlugin ilerleyen asamalarda tercih edilebilecegini dile getirmistir (Katilimcinin
burada bahsettigi sar1 sozlikk ise Mehmet Dogan’in ‘Dogan Biiyiik Tiirkce
Sozluk'tudir). Haliyle katilimcilar sozliikler arasindaki anlasilabilirlik bakimindan
kendilerine gore bir siralama yapmislar ve TDK nin s6zltigtintin kendi seviyeleri igin
okunmasmnin ve anlagilmasinin daha rahat oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 4 incelendiginde, calismanin gelistirilmesi siirecinde, katilimcilarin ikinci
dil olarak Ttirkce 6gretiminde konuya ve seviyeye uygun sozliiklerin {iretilmesinin de
onem arz ettigini belirttikleri saptanmustir. Tespit edilen bulgulara gore katilimcilar
hem dil seviyelerine gore hazirlanacak sozciiklerin faydali olacaklarini belirtmisler
hem de atasozleri, deyimler, es-zit anlamlilar ve isimler gibi sozliiklerin
gelistirilmesinin 6grenme kolaylig1 saglayacagimi vurgulamislardir. Dil seviyesine
uygun sozlikk hazirlanmasi gortistinti one sunan Hatice “Bazi kelimeler anlamadim.
Ciinkii cok sey anlatiyor. Mesela “tepesine ¢ikmak” vardi. Ben bunu baska anladim. Ama anlanm
baska. Bunun gibi seyleri anlamak icin de bir sizliik gerek.” seklinde diistincelerini
paylasmustir. Hatice ile ayn1 dogrultuda goriis belirten Ergtil ise “Cok kelimede gercek
yok. Yani “iiste ctkmak” diyor ama bunun mana yukar: degil. Daha baska. Bu kelimelere farkli
bir sozliik miimkiin.” ctimlelerini paylasarak bu ve benzeri ifadeler igin farkh bir
sozltigtin Tuirkgenin ikinci dil olarak 6gretilmesinde gerekli oldugunu belirtmistir. Bu
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gortislere ek olarak Ilker “Kelimenin es-zit manas: okumada vardi. Ama karisik oluyor ve
anlamiyorum. Bu es-zit kelimeler baska sozliikte olabilir mi?” sozlerini ifade ederek es ve
zit anlamli s6zctiikler i¢in ayr1 bir sozliige de ihtiyag olabilecegini vurgulamistir. Ayrica
katilimcilar seviyeye uygun sozliiklere de ihtiyag olabilecegini ifade etmislerdir.
Ornegin Salim “Bazi kelimeler ¢ok zor. Onlar ¢ok fazla kullanmiyoruz. Béyle yiiksek seviyede
lazim onlar. O kelimeleri bagska sozliige koymak gerek.” diistinceleriyle seviyeye uygun
sozltiklerin Ttirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde yer alabilecegini belirtmistir.

Tablo 5
Tiirkceyi Ikinci Dil Olarak Ogrenenlerin Sizliik Okuma Yénteminin Devamliligina Iliskin Goriisleri
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Tablo 5 incelendiginde sozlik okuma yonteminin devam etmesine ve
ogrencilerin kendilerinin de sozlik okumaya devam edecegine dair verilere
ulasilmistir. Bununla beraber sozliik okuma yonteminin 6zellikle B2 seviyesinden
sonra olmasi gerektigini de belirtmislerdir. S6zliik okumanin gelecekteki derslerde de
yapilmasi gerektigini diistinen Tiirkan “Mutlaka bu etkinlikler yapilmali. Onlar da bizim
gibi sifirdan geliyorlar. Burada gelisiyorlar, burada dSreniyorlar. Her ciimleyi, her noktay:
onlar da bilmeliler ki kelimeleri d3rensinler.” ifadelerini kullanarak yeni gelecek
ogrencilerin de kendileri gibi her seye bastan baslayacaklar1 icin bu etkinliklerin onlara
da yapilmas: gerektigini soylemistir. Bahar da Tiirkan’a benzer goriisler bildirmis ve
ona ek olarak “Onlar da okumali. Ciinkii bu kelimeler sadece derslerde degil, giinliik
hayatimizda da ¢ok yardimcer oluyor. O yiizden de onlarin da bu kelimeleri okumasini tavsiye
ederim.” seklinde gorislerini paylasmustir. Katilimcilar bireysel okumalarina da
deginmiglerdir. Bu durumla ilgili olarak ilker “Mutlaka kendim de okurum. Ciinkii
bildigimi bilsem bile baska yerde baska kelimelerin baska anlamlar: oldugunu biliyorum. Kitap
okuyorsam bildigim sey bile olsa ardindan gelen kelime farkliysa, bu neden burada boyle oldu
diye yine sozliikleri okurum. Yani diger kelimeleri de okuyacagim.” ctimlelerini kurmus ve
stire¢ sonrasinda da kendisinin miistakil olarak sozliik okumaya devam edecegini
belirtmistir. Diger bir katilimci olan Bekir de sozliik okumaya devam edecegini
belirtmis ve bu ise ¢ok 1sindigini vurgulamustir. “Ben kendim de sozliik okurum. Ciinkii
ben okumay: cok seviyorum. Mesela bir arkadasim o kelimeyle ilgili bir sey soylese ben ondan
daha fazla soylemek icin sozliik okurum. Béylece anlarim ve kullanirim.” ctimleleriyle de
sozliik okumaya neden devam edecegine dair bir bilgi vermis ve sozliik okudugu stire
zarfinda sozctikleri daha iyi anlayabilecegini ve kullanabilecegini ifade etmistir. Salim
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de diger katilimcilara benzer goriisler bildirmis ve onlara ek olarak sozliitk okuma
yonteminin 6zellikle orta seviyelerden itibaren gergeklestirilmesinin daha verimli
olacagini vurgulamistir. Nitekim “Sézciik ¢ok anlam var. Bunu anlamak zor oldu once.
Lakin B1, B2 daha iyi okumak icin. C1 en iyi.” ifadeleriyle 6grenilen sozctiklerin birden
fazla anlammin olmasinin stireci zorlastirdigin1 ve miimkiinse sozlitk okumalarinin
ozellikle ileri seviyedeki dil gruplarinda yapilmas: gerektigini vurgulamistir. Salim ile
ayn1 dustinceye sahip olan Ergtil ise “Bence sozliik okuma ortadan olmali. Misal B1. Ciinkii
biz B1 basladik ve 0grendik. B2 en giizeldi.” seklinde diistincelerini dile getirmis ve sozliik
okumak icin en uygun seviyelerin orta seviyelerden itibaren olmasi gerektigini
belirtmistir.

Video kayitlar1 yoluyla ulasilan veriler incelendiginde ise ulasilan ilk bulgu
ogrencilerin sozliitk okuma stirecine katilim derecelerinin yiiksek oldugudur. Video
kayitlarimin detayli analizi yapildiginda, stire¢ basindan siire¢ sonuna dogru
katillmcilarin sozliik okumalara ilgisinin giinden giine arttig1 tespit edilmistir. Ik
baslarda okumalara karst katilimcilar ¢ekingen davranmis ve cogu kez sadece
sozciikleri dinleyip kafalariyla onaylamakla yetinmislerdir. Uygulamay1 algilamakta
problem yasamis ve soOzciiklerin anlamlar1 hakkinda c¢ogunlukla yorumda
bulunamamuislardir. Baz1 anlamlar: birbiriyle karistirmus ve cogunlukla ya yanindaki
arkadasindan yardim almaya calismis ya da c¢ok fazla soru sorarak stirecin sekteye
ugramasina neden olmuslardir. Fakat stireg ilerledikce hem uygulamanin isleyisine
yonelik bilgi sahibi olup ortama uyum saglamislar hem de uygulamaya katilim
oranlar1 gozle gorulur bir sekilde artmistir. Zamanla sozctiklerin her anlamim
kendileri okuyup yorumlamak istemisler, her anlam icin kendileri de bir ¢rnek
vermeye calismislardir. Yeri geldiginde sozctiklerin anlamlar: i¢in arkadaslariyla
karsilikl1 diyalog kurup yorumlamalarda bulunmuslardir. Bununla beraber sozctikleri
daha iyi anlatabilmek ve kavrayabilmek i¢cin mini canlandirmalara basvurmuslardir.
Her uygulama sonrasinda ise siire¢ basinda planlanmayan bazi s6zctiklerin de gelecek
okumalarda uygulamalara dahil edilmesini istemislerdir. Ayrica video kayitlarinin
bazi kisimlarinda, sozlik okuma uygulamasimin nasil gectigini anlamadiklarim
belirtip bu uygulamaya daha fazla zaman ayirilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Video kayitlar1 yoluyla ulasilan bir diger bulgu ise ogrencilerin sozlugi
kullanma yeterliklerinin giinden giine arttig1 tespit edilmesi olmustur. Ozellikle siireg
basinda katilimcilar sozliigiin sadece ilk anlamina bakip ge¢meye calismis, diger
anlamlara bakma geregi duymamuslardir. Bununla beraber giinliik hayatta cogunlukla
internet ortamundaki poptiler ceviri sitelerini veya cep telefonlarinda yiikli olan
sozliik uygulamalarmi kullandiklari i¢in somut bir sozliikte neler olabilecegine dair
fikirlerinin ¢ok olmadig1 saptanmistir. Hatta bazen sozliik okumasi gerceklesirken
bazi katiimcilarin gizlice telefondan sozciigiin anlamina bakmaya calistiklar1 tespit
edilmistir. Bununla beraber s6zciigiin anlamina baksalar bile taniklama ctimlelerine
bakmadiklar1 goriilmiis ve genel olarak bir an ¢nce okuyup geg¢me isteginin
katilimcilarda bulundugu belirlenmistir. Fakat ilerleyen asamalarda katilimcilarda
sozltigtin nasil kullanilacagina dair gelismeler oldugu tespit edilmis ve sozliigii
kullanma yeterliklerinin her uygulamada biraz daha arttig1 saptanmistir. Gerek
sozctiklerin anlamlarini kavramak icin taniklama ctimlelerini daha iyi okumaya
baslamislar, gerekse de sozctiklerin zorlandiklarini anlamlarmin karsisina notlar
almaya baslamislardir. Hatta bazi 6grenciler yeri geldiginde baska sozciiklere de



So6z Varliginin Sézliik Okuma Yoluyla Gelistirilmesi 1688

deginmek istemisler ve stirecte bahsedilen s6zctigiin bulundugu ilgili sayfadaki baska
sozctiikler hakkinda da konusmuslardir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismada, ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminde, 6gretiminde s6z varligiin sozliik
okuma yoluyla gelistirilmesini B2 ve sonraki diizeylerdeki 6grenci gortiislerine gore
degerlendirmek ve incelemek amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda, sozliik okuma
stireci ve yararlar1 temas1 altinda faydali, taniklama ctimlesi ve farkli anlamlar gibi
kodlara ulasilmistir. Dolayisiyla katihmeilarin, s6z varliginin sozlitk okuma yoluyla
gelistirilmesi tizerine ifade ettiklerinde gortislerinde sozliik okuma uygulamasmin
kendileri i¢in faydali oldugunu ve taniklama ctimleleri sayesinde Tiirk kulttirtintin
onemli ve seckin kisilerini taniyabildiklerini belirttikleri tespit edilmistir. Balaban
(2014) sozliiklerin bakilip gecilen bir nesne mi yoksa agilip okunan bir eser mi
olduguna dair yaptig1 arastirmada; sozliik okumanin yeni kelime 6gretme konusunda,
Turkcenin s6z varligini ve 6zelliklerini kavratma konusunda, okunulan sozciiklerin
igsellestirilmesi ve kisilerin seckin yazar ve sairlere asinalik kazanmas: konusunda
faydalar1 oldugu sonucuna, gesitli alanyazin taramalari ile ulasmistir. Goger ve Garip
(2019), tamiklama ctimlelerinin sozliikler i¢in ¢ok 6nemli oldugunu vurgulayarak
seckin yazarlarin eserlerinden ctimlelerin kullanilmasinin, 6grenilen sozctigin
kaliciligini saglayabildigi sonucuna ulasmislardir. Ayrica bu tarzdaki taniklama
climlelerinin baglamdan hareketle sozciik 6grenmeye de olanak taniryacagin ifade
etmislerdir. Dolayisiyla ulasilan bu sonuglar, calismanin da bulgusuyla benzerlik
gostermektedir. Gortldigu tizere sozlik okumanin hem sozciiklerin 6grenilip
igsellestirilmesi hem de seckin yazar ve sairlere asinalik kazanilmasi konusunda
faydasi bulunmaktadir. Bundan dolay1 verimli bir sozciik 6gretiminin hedeflendigi ve
Turk kilturtintin aktariminin s6z konusu oldugu durumlarda sozlik okumanin,
ogrenci goriislerine gore basvurulabilecek bir yontem oldugu goze carpmaktadir.

Sozluk okuma siireci ve yararlar1 temas: altinda ulasilan kodlara gore,
katilmcilarin, sozliitk okuma yoluyla o©gretilen sozciiklerin farkli anlamlarim
kavrayabildikleri ve sozctiklerin her anlamu icin kullamilan taniklama ctimlelerin
kalicihigr artirdigina degindikleri tespit edilmistir. Her s6zctigiin birden fazla anlami
oldugunu kavrayarak gtinliik hayatlarinda kullanmaya basladiklarini ifade ettikleri,
ayrica bu sozciikler igin kullanilan ctimlelerin de aymi zamanda sozcugi
kavramalarina da yardimci oldugunu vurguladiklar1 saptanmistir. Alanyazina
bakildiginda, Biiytiikikiz ve Hasirct’'nin (2013) da aym sonucglara degindikleri
gortilmiistiir. Turkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde sozciik 6gretimiyle ilgili bir
degerlendirme yaptiklar1 c¢alismalarinda, sozciiklerin birden fazla anlaminin
olabilecegi ve farkli kaliplarda farkli anlamlara gelebileceginin unutulmamas:
gerektigi sonucuna ulasmuslardir. Haliyle sozciiklerin tiim anlamlarinin verilerek
metin icgerisinde yer alan ctimlelerde de buna dikkat edilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Senyigit (2020) ise s6zlii dilde en sik kullanilan sdzctikleri belirleyerek
yabanci dil olarak Tiirkce dgrenenlere yardimci olabilecek bir sozliik hazirlamay:
amacladigr calismasinda, ogretilecek sozctigtin belirlenmesinden sonra hangi
anlamlarinin 6gretileceginin de onemli oldugunu vurgulamistir. Ctimlenin baglamina
gore sozcugun biirtindigi anlamin degisecegini ifade ederek 6grencilerin sozctigin
birden fazla anlaminmi bilmesinin gerekli olabilecegine deginmistir. Dolayisiyla
ogrencilere Ogretilecek anlamlarin, kelime derinligi acisindan bir 6lctit oldugu
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sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismanin 6grenci goriislerine gore ulasilan bir bulgusu olan
sozlitk okumanun farkli anlamlar1 kavratabilmesi ve cesitli katkilarinin olmasi, bahsi
gecen calismalarin sonucunda yer alan kisimla paralellik gostermektedir. O halde
sozciiklerin farkli anlamlarmin 6gretilmeye calisildigi ve climle igerisinde farkli
kaliplardan faydalanarak ornekler verilmesi gerektiginde sozliik okumadan
faydalanilabilecegi, calismadaki cevaplardan ulasilan temalardan ve kodlardan
hareketle anlasilmaktadir.

Okunan sozctiiklerin niceligi temas1 altinda yeterli, yetersiz ve kararsiz gibi
kodlara ulasilmistir. Ulasilan kodlara gore katihmecilar, sozliik okuma stirecinde
okunan kelimeleri yetersiz bulmuslardir. Giinltik yasamda karsilasabilecekleri
sozctiklerin sayica fazla olabilecegini dile getiren katilimcilar, uygulamada daha fazla
sozctige yer verilirse bir problemle kars: karsiya kalmayacaklarin ifade etmislerdir.
McKeown (1985), yiiksek ve diustik yetenekli ogrencilerin kelimenin anlamini
baglamdan bulabilmeleri tizerine yaptig1 calismada, sozciik hazinesi zengin olan
ogrencilerin, karsisina ¢ikan metinlerde bulunan sozctiklerin anlamin1 bulmada veya
tahmin etme konusunda daha basarili olabilecekleri sonucuna ulasmistir. Giilseren ve
Batur (2009) da yaptiklar: calismada sozliik okuma aliskanliginin 6giirencilerin sozctik
hazinesini gelistirecegini belirterek bu gelisimin dort temel dil becerisine olumlu
yanstyacagin ifade etmektedir. Bu durumun da dilin kullaniminda kendini belli
edecegini soylemektedirler. Ayrica Karatay (2007) da kelime Ogretimine yonelik
gerceklestirdigi calismada 6grencilerin sozciik hazinesinin zenginlestirilmesinin dort
temel dil becerisini gelistirmeye katkida bulundugunu belirtmektedir. Bu ¢alismada
da katillmcilar, ne kadar cok sozciik bilirlerse hayatlarinda karsilasabilecekleri
sorunlarin {istesinden o kadar rahat gelebileceklerini belirtmislerdir. O halde bahsi
gecen calismanin sonucundan da hareketle, s6zliik okuma yapilirken miimkiin oldugu
kadar cok sozciige yer verilmeli ve 6grencilerin yasamlarinda karsilasabilecekleri
sozciiklere miimkiin olabildigi kadar asinalik kazandirilmasi gerektigi ogrenci
gortslerinden anlasilmaktadir.

Sozliklerin niteligi ve dil diizeyine uygunlugu temas: altinda zorluk, farkh
aciklama, sozliik tiirti ve dil seviyesi gibi kodlara ulasilmistir. Ulasilan kodlara gore
katilimcilarin ikinci dil olarak Tiirkce oOgretiminde konuya ve seviyeye uygun
sozltiklerin tiretilmesinin 6nem arz ettigini belirttikleri saptanmistir. Tespit edilen
bulgulara gore katilimcilar hem dil seviyelerine gore hazirlanacak sdzctiklerin faydal
olacaklarinm belirtmisler hem de atasozleri, deyimler, es-zit anlamlilar ve isimler gibi
sozliiklerin gelistirilmesinin 6grenme kolaylig1 saglayacagimni vurgulamislardir.
Maden ve Demir (2019) de sozlik kullanma aliskanlig1 kazandirmaya dair tespitler
yaptiklar: ¢alismalarinda, konuya uygun tiirde (es zit anlamlilar, kavramlar, isimler,
terimler sozlugt gibi) ve seviyeye uygun okul sozliklerinin kullanmmina 6zen
gosterilmesi gerektigi onerilerinde bulunmuslardir. Ayrica Ttim (2017) yabancilarin
Tirkce ogrenme siirecinde tercih ettikleri sozliiklere yonelik gerceklestirdigi
calismada yabanc dil 6gretilirken yabanci 6grencilerin itiyaglarma yonelik sozliikler
hazirlanmas: gerektigini de vurgulamistir. Ayrica hazirlanacak bu sozliiklerin
ogrencilerine seviyesine uygun (A1-C2) bir bicimde olusturulmasi gerektigini
vurgulamistir. Ayni sekilde Kardas (2016) da yabanci 6grencilerin Tiuirkce 6grenme
stirecinde sozliiklerden faydalanma durumunu ortaya koymay:1 amacladig:
calismasinda, yabanci 6grencilerin sozliik kullanma konusunda bilinglendirilerek dil
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seviyelerine uygun sozliiklerden yararlanma becerisinin kazandirilmas: gerektigi
sonucuna ulasmistir. Dolayisiyla bu ¢alismanin bulgusu ile ilgili calismalarin sonug ve
onerilerinin benzerlik gosterdigi soylenebilir. O halde Tiirkcenin ikinci dil olarak
ogretiminde de sozciik hazinesinin gelistirilebilmesi i¢in 6grencilerin kullanacaklar:
sozliiklerin konuya ve seviyeye uygun tiirde olmas1 gerektigi ilgili calismalardan ve
ogrenci gortislerinden anlasiimaktadir.

Sozliik okuma tercihi temasi altinda devam etmeli, seviye, yardim ve kararsiz
kodlarina ulasilmistir. Ulasilan kodlara gore katilimcilarin her ne kadar uygulama
bitse de sozlik okumaya devam edeceklerini belirttikleri saptanmustir. Ayrica
katilimcilar, tek dilli sozlilk okumaya devam edeceklerini ifade etmislerdir.
Alanyazina bakildiginda bu sonucun 6nemli oldugunu belirten Bingol (2006), sozliik
ve sozlukgtiliik tizerine yaptig1 bir arastirmada bazi durumlarda tek lisanli sozltigiin,
iki lisanh sozltige gore daha yararhi oldugunu ifade etmektedir. Halat ve Firat (2021)
da Tiirkceyi yabanci dil olarak ¢grenenlerin gerek sinif ici gerekse de smif disinda
sozlik kullanimina iliskin goruslerini arastirdiklar: calismalarinda, tek dilli
sozliiklerin, iki dilli sozliiklere gore daha yararli oldugunun sdylenebilecegi sonucuna
ulasmislardir. Buradan ve 6grenci gortislerinden de anlasilmaktadir ki 6grencilerin
dilin inceliklerine ve degisik kavramlarina hakim olmalar1 istenen durumlarda tek dilli
sozliik okuma yoluna gidilebilmektedir.

Tim bu arastirmalar ve 6grenci gortislerinden ulasilan bulgular 1s181nda s6zItik
okuma ile ilgili su 6neriler sunulabilir:

e Tirkcenin ikinci dil olarak ogretildigi 6grenme ortamlarinda, 6grencilerin
sozciik hazinesinin gelistirilmesi isteniyorsa sozlilk okuma ydntemine
basvurulabilir.

e Tirk kiilttirtine ait sair ve yazarlarin tanitilmasi amaglaniyorsa, sozliiklerde yer
alan taniklama ctimleleri sayesinde 6grencilere bu kisilere dair bilgilendirme
yapilabilir.

e Tirkeeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin, zorunlu yasam alanlarinda
islerine yarayacak sozciiklerin Ogretimi icin sozlilk okuma yontemine
basvurulabilir.

e Sozciiklerin 6greniminin daha kolay olabilmesi i¢in Ttirkgenin ikinci dil olarak
ogretiminde konuya ve seviyeye gore sozliikler gelistirilebilir.

e Sozlik okuma yonteminin basariya ulasabilmesi icin 6grencilerin dil seviyeleri
dikkate alinip 6zellikle B2 ve sonraki diizeylerde bu yonteme basvurulabilir.

o Ogrencilerin, sdzctiklerin sadece bir anlamini degil de miimkiin olabildigince
fazla anlamini 6grenmeleri isteniyor ve bu sozctikleri gesitli ctimle kaliplarinda
anlayabilmeleri bekleniyorsa sozlitk okuma yoluna gidilebilir. Ciinkii sozliikler
hem sozciiklerin birden fazla anlamimi igermekte, hem de her sozciik igin
btinyesinde birer 6rnek ctimle barindirmaktadir.
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Summary

Introduction

In expressing their feelings and thoughts, individuals' vocabulary is as important as
their ability to address because vocabulary is very important in using the language
effectively. A person's vocabulary consists of active and passive vocabulary. It is the
active vocabulary that provides efficient communication. Various activities are carried
out to improve active vocabulary. These are in the form of teaching words. There are
various methods used in teaching vocabulary. Dictionary reading method is one of
them.

“Unfortunately, the issue of dictionary reading has not been addressed as a
separate topic until now. However, this issue should have been discussed by now."
(Balaban, 2014, p.241) since reading dictionary improves the interpretation power of
the individual. Each word read adds depth to a person's thinking skill, both with its
usage area and with its multiple meanings. Dictionary reading method can also be
used to enrich students' vocabulary in teaching Turkish as a second language. Because
Nation (2005) states that it is necessary to allocate time to enrich the vocabulary and to
decide which elements will be taught while teaching the word. Therefore, it is
necessary to focus on words in order to increase the vocabulary in teaching Turkish as
a second language.

Method

The research was carried out through the case study design, which is a design of the
qualitative research method. The holistic single case design was preferred in the study.
Participants of the study were determined according to easily accessible situation
sampling, which is one of the purposeful sampling types. The study group consisted
of ten students studying Turkish in Erzincan Binali Yildirim University TOMER. In
the study, it was aimed to prevent possible mistakes that may occur when only one
data collection tool is used by using more than one data collection tool. In this context,
interviews and video recordings were used as data collection tools. Content analysis
was used to analyze the data of the study. In the study, various precautions were taken
and care was taken to avoid any damage to its validity and reliability.

Results
Various data were obtained through semi-structured interviews and video recordings
on the acquisition of words through dictionary reading in teaching Turkish as a second
language. When the data obtained through semi-structured interviews are examined,
the participants can effectively benefit from the dictionary reading process, learn most
of the words emphasized, find the number of words to be taught insufficient in the
process, continue to read the dictionary even after the activity process is over, and
activity the dictionary reading practice in future lessons. In addition to these, they also
shared their personal views on the understandability of the dictionaries used in the
process. When the data obtained through video recordings were examined, it was
found that the students' participation in the dictionary reading process was high and
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their ability to use the dictionary increased day by day. Along with these, it was
determined that they established a meaningful relationship regarding the use of the
words learned in daily life.

The participants were able to use these words in different places and had the
opportunity to get to know the famous persons of Turkish literature. According to the
participants, reading a dictionary was effective in comprehending other meanings of
words, and they stated that they could understand sentences that they could not
understand in daily life after this practice. According to the majority of the
participants, the number of words emphasized during the process was insufficient.
According to them, since the number of words they encounter in daily life is higher,
more words should be included in the activity process. Stating that they liked the
method of teaching words through dictionary reading, the participants also stated that
this method should continue for the teaching of words, but the dictionary reading
method should be especially after the B2 level.

Discussion

Balaban (2014) in his research on whether dictionaries are an object to be looked
through or a work to be opened and read; he concluded that dictionary reading is
beneficial in teaching new words, understanding the vocabulary and features of
Turkish, internalizing the words read, and gaining familiarity with distinguished
writers and poets. Therefore, this result is similar to the result of the study. In their
study, Maden and Demir (2019) made some findings about gaining the habit of using
a dictionary and suggested that attention should be paid to the use of school
dictionaries (synonyms, antonyms, concepts) that are appropriate for the subject and
level. Therefore, it can be said that the finding of this study is similar to the
recommendation of the study. Therefore, it can be seen from the relevant studies that
the dictionaries that students will use in order to improve the vocabulary in teaching
Turkish as a second language should be appropriate for the subject and the level.

Pedagogical Implications

In learning environments where Turkish is taught as a second language, dictionary
reading method can be used if it is desired to improve the vocabulary of students. If it
is aimed to introduce the poets and writers of Turkish culture, students can be
informed about these people through sample sentences in the dictionaries.
Dictionaries can be developed according to the subject and level in the teaching of
Turkish as a second language so that the learning of the words is easier. In order for
the dictionary reading method to be successful, this method can be used, especially at
B2 and higher levels, by considering the language levels of the students. If students
are asked to learn not only one meaning of the words, but as many meanings as
possible, and if they are expected to be able to understand these words in various
sentence patterns, a dictionary reading can be used. Because dictionaries both contain
more than one meanings of the words and also contain an example sentence for each
word.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni
Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyuldugu; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tum etik ihlallerde
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“Cumhuriyet Uluslararast Egitim Dergisi ve Editortinin” hicbir sorumlulugunun
olmadigi, tum sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi
baska bir akademik yaymn ortamma degerlendirme icin gonderilmemis oldugu
sorumlu yazar tarafindan taahhiit edilmistir.

Calisma, 2020 y1l1 6ncesi arastirma verileri kullanilmis olmas: sebebiyle etik kurul izni
gerektirmeyen galismalar arasinda yer almaktadir.
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