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Oz

Son 15 yillik stiregte Turkiye'de, diinyada yasanan gelismelere
paralel olarak, ortaokul matematik gretim programinda 6nemli
yenilikler yapilmistir. Yapilan bu yeniliklerin basariya ulasmasinda
siphesiz ki en onemli etkenlerden birisi ebeveynlerdir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik 6grenme stireglerine katilim
durumlarini ve bu durumlar1 etkileyen faktorleri inceleyen
calismalar 6nem arz etmektedir. Bu fenomenoloji arastirmasinda,
ortaokulda 6grenim goren cocuk (12-15 yas) sahibi 12 Turk
ebeveynin, ortaokul matematik egitiminin temel unsurlarina
(matematik, matematik Ogretmeni, 6grenci ve ebeveyn) iliskin
algilariin belirlenmesi amaglanmistir. Katilimcilarin belirlenmesi
stirecinde amachh ornekleme yontemlerinden uygun, olctit ve
maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemleri birlikte kullanilmistir.
Arastirmanin verileri, 2019-2020 egitim ve Ogretim yili giiz
doneminde, goriisme yontemiyle elde edilmistir. Gortisme
stirecinde, alan yazin, uzman goriisii ve pilot uygulama
verilerinden hareketle hazirlanmis olan iki adet yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler, bir nitel veri
analiz programindan yararlanilarak, igerik analizi yontemi ile
analiz  edilmistir. Arastirma sonucunda katillma  Tiirk
ebeveynlerin, matematik egitiminin temel unsurlarina (matematik,
matematik Ogretmeni, 6grenci ve ebeveyn) iliskin daha cok
geleneksel egitim anlayisini yansitan algilara sahip olduklari tespit
edilmistir. Tiurk ebeveynlerin gilinimiiz matematik egitimi
anlayisinin matematik dgretmenlerine, dgrencilere ve kendilerine
yiikledigi gorev ve rollere iliskin farkindaliklarmn distik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma, matematik egitimi reformu
siirecinde ogretmenlere yonelik yapilan uyum ¢alismalarinmn
ebeveynleri de kapsayacak sekilde genisletilmesinin gerekliligini
ortaya koymaktadir.
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Through Turkish Parents' Eyes: Middle-School Mathematics Education

Abstract

The last 15-years period in Turkey, in line with developments in the world, there have
been significant improvements in middle-school mathematics education. Undoubtedly,
one of the most important factors in the success of innovations is parents. Studies
examining parents' participation in mathematics learning processes of their children and
the factors affecting these situations are important. In this phenomenology research, it is
aimed to define and explain the perceptions of 12 Turkish parents, who have children at
middle school (12-15 ages), about basic elements (mathematics, mathematics teacher,
student and parents) of middle school mathematics education. Appropriate, criterion
and maximum diversity sampling methods were used together in the process of
determining the participants. The data of the research were collected in the fall semester
of the 2019-2020 academic year. During the interview process, two semi-structured
interview forms prepared based on the literature, expert opinions and pilot study data
were used. The data were analyzed by content analysis method on a qualitative data
analysis program. As a result of the research, it was observed that the participant Turkish
parents had significant inaccurate perceptions towards the basic elements of
mathematics education (mathematics, mathematics teacher, student and parent
support). It has been concluded that Turkish parents have low awareness of the roles
and responsibilities that mathematics education reform imposes on teachers, students
and themselves. This research reveals the necessity of expanding the adaptation studies
for teachers to include parents in the process of mathematics education reform.

Keywords: Mathematics education, education reform, parent, math teacher,
phenomenology

Giris

Son 15 yillik siirecte Tuirkiye’de, diinyada yasanan gelismelere paralel olarak, ortaokul
matematik egitimi alaninda dnemli degisimler yasanmustir. 2005 yilinda yayinlanan
ilkogretim programiyla (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005) birlikte matematik
ogretmenlerine ve 6grencilere, matematigin anlaml 6grenilmesini hedefleyen reform
niteliginde yeni roller tanimlanmistir. Bu yeni rollerinde 6grencilerden bilginin pasif
alicilar1 olmalar1 yerine; sorgulayarak, tartisarak ve arastirarak bilgiye kendilerinin
ulasmalar1 beklenmektedir. Matematik Ogretmenlerinden ise bilgiyi Ogrencilere
dogrudan aktarmak yerine, 6grencilerin matematiksel bilgiye ulasma stireglerine
rehberlik etmeleri beklenmektedir (MEB, 2005). Daha sonraki yillarda giincellenen
ogretim programlarinda (MEB, 2009, 2013, 2018), bu temel beklentiler korunmakla
birlikte, ortaokul matematik egitimi anlayisma yeni boyutlar (6rnegin degerler egitimi,
dijital yetkinlik, kiilttirel farkindalik, girisimcilik vd.) kazandirilmstir.

Matematik egitimi alaninda gerceklestirilen bu 6nemli yeniliklerin basariya
ulasmasinda stiphesiz ki en dnemli etkenlerden birisi ebeveynlerdir (Graue ve Smith,
1996; Jackson ve Remillard, 2005; Peressini, 1997). Egitim sisteminin temel
unsurlarindan birisi olarak tanimlanan ebeveynlerin (Celenk, 2003; Epstein vd., 2018),
cocuklarina ve matematik 6gretmenlerine sunmus oldugu destegin bu yeniliklerin
hayata ge¢mesinde belirleyici bir etkisi vardir (Graue ve Smith, 1996, Hendrickson
vd., 2004; Muir, 2012; Peressini, 1997, 1998). Reform siirecinde ebeveynlerden,
oncelikle, yapilan yeniliklerin farkinda olmalar1 ve gocuklarindan ve matematik
ogretmenlerinden beklentilerini bu yenilikler dogrultusunda sekillendirmeleri
beklenmektedir. Bununla birlikte, cocuklartyla kurmus olduklari matematiksel
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etkilesimde, cocuklarmin bu yetkinlikleri kazanmalarini1 destekleyecek davranislar:
(6rnegin, matematige merak uyandirma, giinliik yasamdaki matematiksel problemleri
fark etmelerini saglama ve ¢6zmeye tesvik etme, arastirmaya ve tartismaya tesvik
etme, 6grenme sorumlulugu kazandirma vb.) sergileyebilmelilerdir. Matematik
ogretmenleriyle kurmus olduklari iletisimde ise 6gretmenleri, yeni rollerini matematik
siiflarinda sergilemeye tesvik eden bir yaklasim sergilemeleri ve onlarla bu yonde bir
isbirligi ve iletisim kurmalar1 gerekmektedir. Cocuklarinin matematik 6grenme
stireclerinde kavramsal anlamay1 ve bittinciil gelisimi hedefleyen ogretim
etkinliklerine deger vermeliler ve ev ortaminda cocuklarmma bu ytnde destek
olabilmelilerdir (Bernier, Allexsaht-Snider ve Civil, 2003; Cai, Moyer ve Wang, 1997;
Graue ve Smith, 1996, Hendrickson vd., 2004; Jackson ve Remillard, 2005; Peressini,
1997, 1998).

Ebeveynlerin, cocuklarinin matematik 6grenme stireclerinde kendilerine diisen
bu sorumluluklar1 basariyla yerine getirebilmeleri igin Oncelikle kendilerinin de
matematik 6grenen bireylere dontismeleri gerekmektedir (Civil, 2001; Civil, Bratton
ve Quintos, 2005). Nitekim yurt disinda yapilan pek ¢ok arastirma (6rnegin, Anthony,
2019; Bratton, Quintos ve Civil, 2004; Civil vd., 2005; Civil, Guevara ve Allexsaht-
Snider, 2002), cesitli ortamlarda (kultip, forum, seminer vd.) matematiksel yonden
kendilerini gelistirme firsat: bulan ebeveynlerin, matematige yonelik duygularinin
daha olumlu bir hale dontstiiginii ve gocuklariyla ve matematik 6gretmenleriyle
matematiksel olarak daha etkili iletisim kurabildiklerini ortaya koymustur. Bununla
birlikte ¢ocuklarim1 ev ortaminda matematiksel bilgi bakimindan daha iyi
destekleyebildikleri ve bu durumun ¢ocuklarm matematik performanslarma olumlu
yansidig1 tespit edilmistir. Dolayisiyla ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik 6grenme
siireclerine katillm durumlarmi ve bu siirecte c¢ocuklarina ve matematik
ogretmenlerine karsi davranislarini, duygularini ve onlardan beklentilerini inceleyen
ve bunlar1 gelistirmeyi hedefleyen ¢alismalar biiytik 6nem arz etmektedir. Bununla
birlikte Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda yasanan reform stireci, Tirk
ebeveynlerin, ¢cocuklarindan ve matematik 6gretmenlerinden beklentilerinin ve onlara
sunmus oldugu destegin, reformun gerektirdikleri ile uyumunu ya da reform
stirecinden nasil etkilendigini inceleyen ¢alismalar1 zorunlu kilmaktadir. Ancak alan
yazin incelendiginde, Tiirkiye’de, matematik egitimi alaninda ebeveyn durumlarim
inceleyen calismalarm yetersiz oldugu goriilmektedir.

Turkiye’de yapilan ebeveyn odakli matematik egitimi arastirmalarinda
(6rnegin, Karaca ve Giir, 2004; Morkoyunlu ve Konyalioglu, 2020; Ozcan, 2016; Ural
ve Cinar, 2014; Yenilmez, Ozer ve Yildiz, 2006), agirhikli olarak, ebeveynlerin
demografik ozellikleri (cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, 6grenim durumu vd.) ile
cocuklarinin matematik 6grenme stireclerine katihm dtzeyleri arasindaki iliski
incelenmektedir. Bu arastirmalar stiphesiz ki Tiirk ebeveynlerin cocuklarmin
matematik egitimine katihim durumlarma ve bu durumlarin 6grencilerin matematik
bagarisina yansimalarina yoénelik onemli bulgular ortaya koymaktadir. Ornegin,
yapilan bazi arastirmalar (Yenilmez, 2006; Yenilmez vd., 2006), Ttirkiye'de yasayan
kadin ebeveynlerin, erkek ebeveynlere oranla, ¢ocuklarmin matematik 6grenme
stirecleriyle daha ilgili olduklarim1 ortaya koymaktadir. Bununla birlikte 6grenim
durumu (Akytiz, 2013; Kotaman, 2008; Ural ve Cinar, 2014), sosyo-ekonomik stattisii
(Akbaba-Altun, 2009; Karaca ve Giir, 2004; Kotaman, 2008) ya da matematige ilgi
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diizeyi (Karaca ve Giir, 2004; Yenilmez, 2006) yiiksek olan ebeveynlerin, beklenildigi
tizere ve yurt disinda yapilan galismalarla (Antolin Dresar ve Lipovec, 2017; X. Fan ve
Chen, 2001; Keith vd., 1993) uyumlu olarak, c¢ocuklarimin matematik 6grenme
stireclerine daha fazla katildiklar1 tespit edilmistir. Yine Tiirkiye'de yapilan bazi
arastirmalar (Birgin, 2006; Kotaman, 2008, Morkoyunlu ve Konyalioglu, 2020;
Yenilmez, 2006), yurt disinda yapilan pek ¢ok arastirma (6rnegin, W. Fan ve Williams,
2010; X. Fan ve Chen, 2001; Jeynes, 2005; Keith vd., 1993; Rostamy-Malkhalifeh,
Behzadi, Shahvarani ve Haghi, 2019; Vukovic, Roberts ve Green Wright, 2013) ile
uyumlu olarak, ebeveynlerin katilim diizeyi arttikca 6grencilerin matematik 6grenme
motivasyonlarmin ve basarilarmin arttigim1 ortaya koymaktadir. Ancak bu
arastirmalar, Tiurk ebeveynlerin, matematik 6grenme siirecinde cocuklariyla ve
matematik Ogretmenleriyle nasil bir etkilesim kurduklarim1 ve cocuklarindan ve
matematik 6gretmenlerinden neler beklediklerini detayli bir sekilde ortaya koymakta
yetersiz kalmaktadir. Dolayisiyla Tiirk ebeveynlerin matematik egitiminden
beklentilerinin reformun gerektirdikleri ile ne kadar uyumlu oldugu konusunda
bilgimiz smirhdir.

Aragtirmanin Amaci ve Onemi. Bu aragtirmada ortaokulda 6grenim goren
cocuk sahibi 12 Tiirk ebeveynin, ortaokul matematik egitimine iliskin algilarinin
detayli bir sekilde tamimlanmasi ve aciklanmasi amaclanmistir. Bu genel amag
cercevesinde bu arastirmada Tirk ebeveynlerin matematik egitiminin temel unsurlar:
olan matematige, matematik Ogretmenlerine, 6grencilere ve ebeveynlere yonelik
algilarmin tanimlanmasi ve bu algilarin giinimiiz matematik egitimi anlayis1 ile
uyumunun incelenmesi amaglanmaktadir. Bu arastirma sonunda ortaya konulan
ebeveyn algilarinin, matematik egitiminde ebeveyn katilimi odakli alan yazina katk:
sunmast beklenmektedir. Bununla birlikte bu arastirmanin matematik egitiminin
onemli bir unsuru olan ebeveynlere, matematik O6grenme-6gretme siirecinde
cocuklarma, matematik oOgretmenlerine ve kendilerine yonelik sahip olduklar:
anlayislar1 ve sergiledikleri davranislar1 gelistirmeye yonelik onemli cikarimlar
sunmast beklenmektedir. Ayrica bu arastirma ebeveynlerin ¢ocuklarmmin matematik
ogrenmelerine sunmus oldugu destegi ve yeni programlara uyumlarmi artirmayi
amaglayan ebeveyn egitimi calismalarinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu
arastirma, bu amagla gerceklestirilecek ebeveyn egitimi calismalarinin
planlanmasinda ve yiiriitiilmesinde gorev alacak uzmanlar icin 6nemli dontitler
sunmaktadir. Bu yonleriyle bu arastirmanin Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda
gerceklestirilmeye calisilan reform girisimlerine katki sunmasi beklenmektedir.

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji deseni benimsenmistir.
Fenomenoloji arastirmalarinda, bir grup bireyin ortak yasantilara sahip olduklar: bir
fenomeni (olgu) nasil algiladiklari tiizerine odaklanilir. Arastirma sonucunda
bireylerin odaklanilan fenomene iliskin paylasimli anlamlarim1 ve duygularim
yansitan evrensel nitelikte tanimlamalar gelistirilmeye calisilir (Creswell, 2007;
Merriam, 2009; Patton, 2002). Bu arastirmada da bir grup Ttirk ebeveynin ortaokul
matematik egitimi olgusuna iliskin algilar1 tizerine odaklanilmistir. Bu algilardan
hareketle, Tiirk ebeveynlerin ortaokul matematik egitiminin cesitli bilesenlerine
(matematik, matematik 6gretmeni, 6grenci, ebeveyn katilimi) iliskin sahip olduklar:
anlam ve duygular tamimlanmaya ve actklanmaya calisilmistir.
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Calisma Grubu

Bu fenomenoloji arastirmasi, ortaokulda 6grenim goren cocuk sahibi 12 ebeveyn ile
gerceklestirilmistir. Katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden
uygun, dlgiit ve maksimum 6rnekleme yontemleri birlikte kullanilmistir. Ilk olarak,
uygun Ornekleme yontemi kapsaminda, arastirmacilarin gorev yaptigi ilde ikamet
eden ortaokulda 6grenim goren gocuk sahibi ebeveynler belirlenmistir. Bu 6rnekleme
yonteminin tercih edilmesinde arastirmaya pratiklik kazandirilmas: amaglanmistir
(Merriam, 2009; Patton, 2002). Ardindan, olctit Ornekleme yonteminden
yararlanilarak, belirlenen ebeveynler icerisinden en az lise mezunu olan ebeveynler
belirlenmistir. Bu ebeveynlerle yapilan 6n goriismede, arastirmaya katilmaya gonullu
olan ve kendilerini rahat ifade edebilecekleri 6ngoriilen toplam 15 ebeveyn icerisinden
yaslari, cocuklarinin smmif diizeyleri ve meslekleri acisindan maksimum cesitliligi
saglayacak sekilde 12 ebeveyn segilerek arastirmanin katilimci grubu olusturulmustur.
Bu arastirmada olglit ve maksimum ornekleme yontemlerinin kullanilmasindaki
amag, arastirmanmn odaginda yer alan ortaokul matematik egitimi fenomenini, bu
fenomene yonelik zengin bilgi ve deneyim sahibi olan, farkli 6zelliklere sahip
ebeveynlerden elde edilecek zengin verilerle kapsamli ve detayli bir bicimde
aciklamaktir. Tablo 1’de katilimci ebeveynlere iliskin bilgiler sunulmustur.

Tablo 1
Katilimctr Ebeveynlere Iliskin Bilgiler

Isim Yas gf;;kéaé‘;g;l: Meslek Egitim Durumu
Bahtiyar 45 8 Isci Lise
Emine 40 8 Satis Temsilcisi Lise
Esra 38 8 Ev Hanimi Lise
Giilnur 39 6 Hemsire Universite
Halide 38 5 Bankaca1 Universite
Halime 42 7 Esnaf Lise
Hasan 43 5 Imam Universite
Hiiseyin 45 7 Muhasebeci Universite
Refik 47 8 Ogretmen Universite
Secil 33 6 Esnaf Lise
Sevda 35 8 Ev Hanimu Lise
Zafer 36 7 Polis Universite

Tablo 1 incelendiginde, bes erkek, yedi kadin ebeveynden olusan katilimci
grubunun yas araliginin 33-47 oldugu goriilmektedir. Katilimer grubu, toplam 10
farkli meslek grubundan gelmektedir. Katihlmc1 grubunda her smif diizeyinden
ebeveyn bulunmakla birlikte sekizinci sinifta 6grenim goren cocuk sahibi ebeveynler
en kalabalik grup (5 katiimecr) olarak dikkat cekmektedir. Katilimcilarin yarist (6
ebeveyn) lise, diger yarisi ise tiniversite mezunudur. Bu veriler dikkate alindiginda,
katilmcr grubunun, tabloda yer alan ozellikler bakimindan cesitliligi sagladig:
sonucuna ulasilabilir.

Veri Toplama Araclar1
Bu arastirmada veriler, 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz doneminde, goriisme
yontemiyle elde edilmistir. Bu yontem kapsaminda bu arastirmada iki adet gortisme
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formu (On Goriisme Formu ve Asil Goriisme Formu) kullanilmigtir. On goériismede,
katilimcilar1 bir ebeveyn olarak daha yakindan tanimak ve arastirmacilar ile
katilimcilar arasinda giiven duygusunu saglamak amaclanmistir. Bu amacla bu
gorisme formunda, katihmcilarin 6grenim hayati ve meslek hayati gibi kisisel
ozelliklerini belirlemeye yonelik toplam bes soruya yer verilmistir. Arastirmanin temel
bulgularinin elde edildigi asil goriisme formunda ise katilimc ebeveynlerin ortaokul
matematik egitimine iliskin algilarini belirlemeye yonelik sorulara yer verilmistir. Asil
goriisme formunda toplam on dort adet soru yer almaktadir.

Veri toplama araclar1 gelistirilirken, ilk olarak, ilgili alan yazindan (6rnegin,
Civil vd., 2002; Hendrickson vd., 2004; Peressini, 1998; Ttiztin-Kay, 2007; Yenilmez vd.,
2006) hareketle gortisme formlarmin taslak halleri olusturulmustur. Ardindan,
olusturulan taslak formlar i¢cin matematik egitimi ve nitel arastirma alanlarinda uzman
olan iki akademisyenden goriis almmmis ve Onerileri dogrultusunda gortisme
formlarinda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Son olarak, goniillii tic ebeveyn ile pilot
uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen verilerden hareketle
taslak gortisme formlarinda gerekli diizenlemeler (soru ekleme-gikarma, sorularin
sirasini ve ifadelerini degistirme vb.) yapilarak son halleri verilmistir. Asagida, asil
gortisme formunda yer verilen sorulardan 6rnekler sunulmustur:

e Sizce ¢ocugunuz icin matematik nicin 6nemli? Matematik, ¢ocugunuza ne
kazandirir?
e Simdi ¢ocugunuzu matematik dersindeyken hayal etmenizi isteyecegim. Sizce
cocugunuz matematik dersinde nasil hissediyor olabilir? Nigin?
e Sizce bir 6grencinin matematikte basarili olabilmesi icin neler yapmasi gerekir?
e DPeki, sizin, bir ebeveyn olarak matematik Ogretmeninizden en ©nemli
beklentiniz nedir? Nigin?
e Bir ebeveyn olarak ¢ocugunuzun matematik basarisina katki saglayabildiginizi
duistintiyor musunuz? Nigin
Gortismeler, katilimc: ebeveynler ile yiiz yiize gerceklestirilmistir. Gortismeler
strasinda katilimeilarin onaylari alinarak ses kayit cihazi kullanilmustir. On goriismeler
ortalama 20 dakika, asil gortismeler ise ortalama 40 dakika stirmiisttir.

Verilerin Analizi
Bu arastirmada veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Analiz stireci iki
asamada (verilerin diizenlenmesi, verilerin kodlanmasi) gerceklestirilmistir. Verilerin
diizenlenmesi asamasinda ilk olarak goriismelerden elde edilen toplam 24 adet
(vaklasik 720 dakika) ses kaydi bilgisayar ortaminda nitel bir veri analiz programina
aktarilarak ¢oztimlenmistir. Elde edilen ¢oztimlemelerin dogrulugu, ses kayitlarinin
yeniden dinlenmesi yoluyla kontrol edilmistir. Ardindan kodlama asamasina
gecilmistir. Kodlama calismalari nitel veri analiz programi tizerinde
gerceklestirilmistir. Analiz stirecinde kodlama calismalarim1 daha verimli
gerceklestirmek amaciyla arastirma sorulari, alan yazin, uzman goriisii ve pilot
calisma verilerinden hareketle hazirlanmis olan bir analiz ¢ercevesinden
yararlanilmistir.

Analiz cercevesinin gelistirilmesi stirecinde ilk olarak alan yazinda var olan
kavramlardan ve bulgulardan yararlanilarak taslak bir kodlama anahtar
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olusturulmustur (6rnegin, Darja ve Alenka, 2017; Hendrickson vd., 2004; Muir, 2012;
Ozcan, 2016; Yenilmez vd., 2006). Ardindan olusturulan taslak analiz gergevesi icin
uzman gorusii alinmis ve onerileri dogrultusunda ditizenlenmistir. Ardindan taslak
analiz cercevesi pilot uygulama verilerine uygulanarak denenmistir. Bu asamada
arastirmacilar tarafindan bagimsiz kodlamalar yapilmistir. Bagimsiz kodlamalar
arasindaki uyum katsayisi (Cohen Kappa) 0,80 olarak hesaplanmistir. Bu deger analiz
cercevesinin giivenilirligine isaret etmektedir (Cohen, 1960). Arastirmanin analiz
cercevesinde yer alan temalar ve bunlara iliskin agiklama ve ¢rnekler Tablo 2'de
sunulmustur. Analiz cergevesi, yapilan icerik analizi neticesinde asil arastirma
stirecinde de gelistirilmeye devam edilmistir.

Tablo 2
Analiz Cercevesi

Tema ve Kodlar Agiklamalar
Ebeveynlerin, matematige iliskin duygular1 ve matematigin
onemine iligkin algilar

— Olumlu duygular: Hgi, mutluluk, 6zgtiven vb.

— Olumsuz duygular: Kaygi, korku, 6zgiiven eksikligi vb.

— Gunliik yasami kolaylastirma, sinav basarisi, matematiksel

diisinme becerilerinin gelisimi vb.

Ebeveynlerin cocuklarinin matematik 6grenme durumlarina
yonelik degerlendirmeleri ve ¢ocuklardan beklentileri

Matematige yonelik algilari

Duygu

Onem

Ogrencilere yonelik algilart

Genel degerlendirme ~ Basaril
— Basarisiz
Sinif ici — Olumlu: Gayretli, iyi dinleyici, rekabetci vb.
durum/davranig — Olumsuz: Cekingen, ilgisiz vb.
— Sinuf igi beklentiler: Ogretmeni dikkatle dinleme, derse
Beklenti katilma vb.
— Smuf dis1 beklentiler: Bolca soru ¢ozme, 6devlerini diizenli
yapma vb.
Matematik 6gretmenlerine Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin matematik 6gretmenlerine iliskin
yonelik algilar degerlendirmeleri ve matematik 6gretmenlerinden beklentileri
Genel degerlendirme - Basanih
— Basarisiz
— Olumlu: Ogrencilere pozitif yaklasma, matematik alanina
Simuf ici hakim olma, ebeveynlerle etkili iletisim kurma vb.
durum/davranig — Olumsuz: Ogrencilere adaletsiz davranma, ebeveynlerle
etkili iletisim kuramama vb.
Beklenti — Alana hakim olma, matematigi 6grencilere sevdirme vb.
Ebeveynlerin g¢ocuklarin matematik 6grenmelerinde ebeveyn
Ebeveynlere yonelik algilari katiiminin ~ 6nemine iliskin algilari, kendilerine iliskin

degerlendirmeleri ve ebeveynlerden beklentileri
— Onem atfetme

Onem : tfetr
— Onemsiz gorme
Genel degerlendirme — Bagarih
— Basarisiz

— Olumlu: Motive etme, matematik 6gretme vb.

Katil
amm — Olumsuz: Bilgi eksikligi, ©Ogretmenle etkili iletisim
durumu/davranisi
kuramama vb.
Beklenti — Uygun ortam ve kaynak saglama, ilgilenme, motive etme

vb.
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Inanilirlik, Nakledilebilirlik ve Tutarlik

Inanilirlik (ig gegerlik), bir arastirmada elde edilen sonuglarin gercege uygunlugunu;
nakledilebilirlik (dis gegerlik), benzer durumlara aktarilabilirligini; tutarlilik
(glivenirlik) ise yinelenebilirligini ifade etmektedir (Creswell, 2007; Merriam, 2009). Bu
arastirmanin inanilirlig, elde edilecek bulgularin ve sonuglarin katilimci ebeveynlerin
ortaokul matematik egitimine iliskin algilarim1 dogru bir sekilde yansitabilmesi
anlamimna gelmektedir. Nakledilebilirlik, elde edilen sonuglarin, ebeveynler ve
matematik ogretmenleri icin kullanishilig1 ve ebeveynler ile gerceklestirilecek benzer
calismalarda kullanilabilirligi anlamina gelmektedir. Tutarhlik ise ilgili ebeveynlerin,
egitimcilerin ve arastirmacilarin, elde edilen bu sonuglari, anlamls, tutarl ve gtivenilir
bulmasm ifade etmektedir. Bu arastirmanin inanmilirhigini, nakledilebilirligini ve
tutarliligini artirmak amaciyla su alt stratejiye basvurulmustur:

e Detayli betimleme: Arastirmanin veri toplama ve analiz stiregleri detayl bir
bicimde aciklanmaya calisilmistir. Ayrica elde edilen bulgular, katihme:
ifadeleri ile detayl bir sekilde betimlenmistir. Katilimci 6zellikleri detayl bir
sekilde tamimlanmaya calisilmistir. Bu strateji, sonuglarin nakledilebilirligini
ve tutarliligini artirmistir.

o Katilimct dogrulamasi: Verilerin ¢oztimlenmesi ve kodlanmasi siireglerinde
anlasilmayan veya tereddiitte kalinan ifadeler ve kodlar i¢in katilimcilara
danisilarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Boylece arastirmacilarin
coztimleme ve kodlama stireclerindeki yanlis anlamalarinin ve 6n yargilarimin
ontine gecilmeye c¢alisilmistir. Bu strateji sonuglarin inanilirhigma ve
tutarliligina katki saglamastir.

e Birden fazla arastirmacimn  katilimi:  Arastirmanin  tim  siireglerinde
gerceklestirilen islemler iki arastirmacinin ortak calismas: ve Kkararlar
dogrultusunda gerceklesmistir. Bu strateji, sonuglarin inamilirhgma ve
tutarlihgina katki saglamastir.

o Orneklemede maksimum cesitlilik: Arastirmada katilimcilar, yas, meslek ve
ogrenim durumu Ozellikleri acisindan cgesitliligi maksimum diizeyde
yansitilacak sekilde belirlenmistir. Boylece arastirmada elde edilen sonuglarin
hitap ettigi kitle genisletilmistir. Bu strateji, sonuglarin nakledilebilirligini
artirmistir.

e Uzman goriisii: Veri toplama araglarmin ve veri analiz cercevesinin gelistirilmesi
stirecinde, matematik egitimi ve nitel arastirmalar alanlarinda uzman olan
akademisyenlerin goriislerinden yararlamilmistir. Bu strateji, arastirmanin
inanilirhigina ve tutarhiligina katki sunmustur.

e Pilot uygulama: Gontillti 3 ebeveyn ile gerceklestirilen pilot uygulamadan elde
edilen verilerden hareketle veri toplama aracglarinda ve veri analiz gercevesinde
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu strateji, arastirmanin inanilirhgma ve
tutarliligina katki sunmustur.

Arastirmanin Etik Izinleri
Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin
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ikinci bolumii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi
altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi1 = Usak Universitesi Etik Kurul Komisyonu
Etik degerlendirme kararinn tarihi = 10.01.2019

Etik degerlendirme belgesi say1 numaras: = 2019-03

Bulgular
Ebeveynlerin Matematige iliskin Algilar1
Yapilan gortismelerde ebeveynlerin yarisi (Esra, Halime, Halide, Hasan, Hiiseyin,
Sevda) matematige iliskin olumlu duygular ortaya koymuslardir. Asagidaki 6rnek
diyaloglarda gortildugti tizere bu ebeveynler, 6grencilik yillarindan itibaren
matematikle ugrasmaktan zevk aldiklarim1 ve matematige kars: ilgi ve ozgiliven
duyduklarimni ifade etmektedirler:

Arastirmaci: Matematik derslerinde nasil bir 6grenciydiniz?

Halide: Gayretli, siirekli sorular1 ¢ozmeye ¢calisan bir 6grenciydim. Cozemedigimde ¢ok
irslanyordum. Eve gidip dnceden o konuya caligtyordum. Onceden hazirlanmaya
caligtyordum, okulda soru kagirmamak icin. Oyle siirekli 6§retmenin goziine girmeye
calisan bir 6grenciydim derste.

Arastirmaci: Peki su an matematikle araniz nasil?

Halide: Suanda da matematikle ugrasmay: ¢ok seviyorum. Ne zaman matematikle ilgili bir
bulmaca gérsem, soru gorsem ya da bana soru yoneltilse istekle cozmeye calisiyorum. ..

Arastirmaci: Matematikle ugrasmay: seviyor musunuz?

Hasan: Seviyorum. Yani ¢ocugumla beraber ugrasti§umizda veya iste annesi de ugrasiyor,
ikimiz beraber ugrasiyoruz. Hangimiz ¢dzdiiyse en dnce o mutlu oluyor [giiliiyor]. Hatta
sey hani 6gretmenine soralim dedigimiz isaretledigimiz sorular oluyor. Daha sonradan
farkly bir zamanda onu degerlendirdigimizde, ¢ozdiigrimiizde cok mutlu oluyorum...

Matematige kars1 olumsuz duygular ortaya koyan diger alt1 ebeveyn (Bahtiyar,
Emine, Giilnur, Secil, Refik, Zafer) ise giinlilk yasamlarinda matematikle
karsilastiklarinda kaygt ve korku hislerine kapildiklarin1 ve matematigi
sevmediklerini ifade etmektedirler. Asagidaki 6rnek diyalogda Giilnur, matematige
karst duymus oldugu ozgtiven eksikliginden ve isteksizlikten bahsetmistir. Bu
olumsuz duygular1 hissetmesinde, ogrencilik yillarinda matematik 6gretmeninin
kendisine kars1 sergilemis oldugu olumsuz davranislar: (kiicimseme, goz ardi etme
vb.) 6n plana ¢ikarmustir:

Aragtirmact: Ogrencilik yillarimiza geri donelim. Matematik dersini sever miydiniz?
Giilnur: Hayir. Ciinkii yapamiyordum. Yapamayacagima inandinildim. Kiigiimsendim. Ben
de sogudum.

Arastirmaci: Matematik derslerinde nasil bir ogrenciydiniz?

Giilnur: Yani hep gegecek kadar ¢alisan, hani sadece tek ¢abast gecmek olan eglenmeyen,
sadece ge¢mek i¢in o derse ¢alisan biriydim.

Arastirmaci: Peki suan matematikle ugrasmay: seviyor musunuz?

Giilnur: Hayir. Ciinkii yapamyorum. Yapabildigimi diisiinmiiyorum. Sogutulduguma
inamyorum, bu hep var. Sogutuldugumu diistindiigiim icin de uzaklastim.
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Arastirmaci: Ne igin boyle?

Giilnur: Bunun o6gretmen kaynakl oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii 6gretmenimiz hani
belli kisiler tizerine yogunlasiyordu. Sinifta matematigi orta diizeyde olan biriydim. Hep
sunu soyliiyordu yaptigim zamanlarda bile, hani nasil yapti§ima geliyordu olay. Hani bir
ozel ders mi altyorsun, birinden kopya m1 ¢ekiyorsun. Hicbir zaman su soylenmedi:
“yapabiliyor demek ki, belki de yapabiliyordur” diyen bir 6gretmenim olmadigt icin hep
sogudum dyle gidiyor...

Matematige karsit hissettikleri bu olumsuz duygulara ragmen, yapilan
gortismelerde ebeveynlerin tamaminin matematige 6nem atfettikleri tespit edilmistir.
Ebeveynlerin biiyiik cogunlugu (Bahtiyar, Emine, Giilnur, Halide, Halime, Hasan,
Hiiseyin, Refik, Secil, Zafer) matematige smav basarisi olarak onem atfetmistir.
Asagidaki ornek diyaloglarda gortildugt tizere bu algiya sahip olan ebeveynler,
matematigin, ulusal 6lcekli se¢me sinavlarda (LGS, 0SS, KPSS vd.) basar1 gostererek
iyi bir meslek ve rahat bir yasam sahibi olabilmek i¢in gerekli olduguna inanmaktadur:

Aragtirmact: Sizce ¢ocugunuz icin matematik neden énemli?

Bahtiyar: Yani iyi bir liseyi kazanabilmesi icin, iyi bir tiniversiteye yerlesebilmesi i¢in, iyi
bir meslek sahibi olabilmesi i¢in, yani kendini kurtarabilmesi icin matematik olmazsa olmaz
bir sart diye diisiiniiyorum. Matematik yapan 6grencilere bakti§imizda giizel meslekler
kazanyorlar. O yiizden toplumda iyi bir yere gelebilmesi icin matematik en dnemlisi.
Onemli olmasinin sebebi bu...

Hasan: Giiniimiizde ilkokuldan da baglamak suretiyle, ilkokul, ortaokul, lise hatta
liniversite, tiniversiteden sonra da bir meslek sahibi olma, iyi bir meslek sahibi olma gibi
alanlarda hepsi matematik ve sayisal icerikli. ...Ve sunu diisiiniiyorum, cocugumda
matematik iyi olmazsa akademik anlamda ¢ok fazla bagarili olabilecegini diisiinmiiyorum.
Matematik temel derslerden, en énemli derslerden bir tanesi, oradan onemli. ..

Giilnur: Matematik ¢ok onemli bence. Ben hep sunu diigiiniiyorum, matematik bilen hayatta
bir sifir énde. Girecegi siavlar icin en dnemli ders bence. Hani LGS i¢in OSS icin, hani
hangi alana giderse gitsin, hani sozelci de olsa, ben kendim de sozelciyim, sozelci de olsa az
bir hani en azindan bir 10-15 tane de olsa yapmas: gerekiyor ki bence en iyi meslek
anlaminda en iyi alanlar sayisalda oldugu icin ¢cok onemli. ..

Esra ve Sevda ise matematigin 6neminden bahsederken daha ¢ok matematiksel
diisinme becerilerinin gelisimine vurgu yapmustir. Bu ebeveynlere gore matematik,
bireylere akil yiirtitme, problem ¢6zme ve pratik diistinme gibi zihinsel becerilerini
gelistirme ve ozgtivenlerini artirma imkan sunarak giinliik yasamda daha basarili
olmalarina katki sunar:

Arastirmaci: Sizce matematik neden onemli?

Esra: En temelde matematik insanda pratik zekdy: gelistiriyor. Yani pratikligi, analiz ve
yorum yapmay:. Matematik olmazsa bunlar olmaz. Hatta hayatin yoluna koyma, yani
kendine ozgiiven, bunlar hepsi matematik zekdsi ile ilgili. ESer matematik zayif olursa
hayat1 diizeninde olmaz. Kendini aktif yapamaz. Hizli diisiinemez. Pratik olamaz. Eger
matematigi iyi olursa bunlar da iyi olur. Matematik olmali. Yani yapabildigi kadar, yani
matematigi ben sevmiyorum diye birakmamalz...

Arastirmaci: Matematik ¢ocugunuza ne kazandirir?
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Sevda: Yani ne kazandirir. Aslinda giinliik hayatta da ne bileyim boyle temel becerilerini de
gelistirebilir. Sadece matematik yoniinden bakmak degil de hani hayatta karsilastig
sorunlara farkly ¢oziimler getirmesi, farkli yaklagimlarda bulunmasi. Bunlar onemli ashinda.
Matematik bunlar1 bir nevi aslinda cocuga kazandiriyor...

Ebeveynlerin Ogrencilerin Matematik Ogrenme Durumlarina iliskin Algilar1
Yapilan gortismelerde Zafer disindaki diger tiim ebeveynler, ortaokulda 6grenim
goren cocuklarimi genel olarak matematigi seven ve matematikte basarili olan
ogrenciler olarak tanimlamislardir. Bu tanimlamalar:1 yaparken c¢ocuklarimin simf
icerisinde matematik 6grenirken sergilediklerine inandiklar1 durum ve davranislar
dikkate almislardir. Ebeveynler tarafindan ifade edilen bu 6grenci durumlarina ve
davranislarina iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Ebeveynlerin Cocuklarimin Sunif Ici Matematik Ogrenme Durumlarina/Davranmglarma Iliskin Algilar:

Olumlu Durum/Davranis Ebeveyn
Bahtiyar, Emine, Esra, Giilnur, Halide, Halime, Hasan, Hiiseyin,
Refik, Secil, Sevda

Gayretli - istekli

iyi dinleyici - gozlemci Esra, Halime, Halide, Hasan, Hiiseyin, Sevda, Emine, Giilnur
Rekabetci Esra, Halime, Halide, Hasan, Hiiseyin, Sevda, Segil, Refik
Ozgﬁvenli Esra, Halime, Halide, Hasan, Hiiseyin, Sevda

Anlama - kavrama hedefli Esra

Olumsuz Durum/Davranis

Cekingen Zafer, Bahtiyar

lgisiz - isteksiz Zafer

Tablo 3’den goriildugu {izere, ebeveynlerin neredeyse tamami, ¢ocuklarim
matematik derslerinde gayretli ve istekli 6grenciler olarak tanimlamaktadir. Bununla
birlikte ¢ogu ebeveyn, cocuklarinin matematik derslerinde iyi birer dinleyici ve
rekabetci olduklarina inanmaktadir. Asagidaki 6rnek diyaloglarda Hiiseyin, Sevda ve
Halide, g¢ocuklarinin matematik derslerinde 6gretmenlerini dikkatli bir sekilde
dinlediklerine ve 6gretmenlerinin yonelttigi sorular1 “ilk ¢c6zen” olmak i¢in miicadele
ettiklerine yonelik inanglarini paylasmislardir:

Arastirmact: Simdi ¢ocugunuzun bir matematik dersini hayal etmenizi isteyecegim. Sizce
cocugunuz matematik dersinde neler yapiyor olabilir?

Hiiseyin: Burak, matematik dersinde iyi bir dinleyicidir. Problem yazildiginda veya bir
problem karsisina ¢ikti§inda heyecanlanir. Gayret eder, ¢ozmek ister. Ciinkii Burak, dzellikle
problem ¢izerken, ilk ¢dzen olmak igin ¢ok gayret ediyor. Herkesten dnce yaparsa cok mutlu,
basarili hisseder kendini. Fakat bir de ugrasip ugrasip millet yaparken kendi yapamazsa o
zaman mutsuz hisseder...

Arastirmact: Sizce cocugunuzun matematik derslerinde nasil bir 6grenci?

Sevda: Matematik dersinde iyi bir dinleyicidir Zeynep. Soruyu ¢ozemeyince kendine
yediremez, o soruyu hani neden ¢ozemedim. Aslinda daha iyi ya da ondan énce ¢ézen
arkadagi varsa onunla hirs, yaris igine girer, yine ¢ozmeye kalkar. ..

Arastirmact: Sizce cocugunuz matematik dersinde neler yapiyor olabilir?
Halide: Dersi dikkatli dinliyordur. Simifta matematigi kimsenin sevmiyor olusu ya da
yapamyor olusu onun da yapabiliyor olusu onu ¢ok giidiiliiyor. Aksamlar: geldiginde iste
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bugiin matematik de vard: diye dzellikle belirtiyor. Niye ozellikle belirttigini sordugumda da
zaten bir tek ben ¢ozebiliyorum zor sorulari diye o yiizden ona heyecan veriyormus yani.
Oyle diyor...

Esra, yapilan gortismelerde cocugunun simif igerisinde matematigi anlama
arzusunu ve bu yondeki gayretini 6n plana ¢ikartan tek ebeveyn olmustur. Asagidaki
ornek diyalogda gortildugt tizere Esra, cocugunun sinif icerisinde soru ¢ozerken
baska Ogrencilerle rekabet etmek yerine c¢oziimlerin mantigini kavrama gayreti
igerisinde olduguna inanmaktadir:

Esra: Sila matematik dersinde daha ¢ok anlama yoniinde, anlayarak yapma, yaris halinde
degil de onu ¢ok iyi anlayabilme, yani mantigim kapabilme pesindedir. Onu tekrar tekrar bir
derste yapma cogaltma degil de onu kavrayabilme halindedir. Hani hizli degil temel
oturtma. Anlatabildim mi? Onun igin ugrasir, hani yaris¢: degil, kavrayabilmeci. ..

Bu degerlendirmelerin ardindan ebeveynler, cocuklarin matematikte basaril
olabilmeleri i¢in sinif iginde ve disinda yapmalar1 gerekenlere yonelik bir dizi beklenti
ortaya koymuslardir. Bu beklentilere iliskin bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Ebeveynlerin Matematik Ogrenme Siirecinde Ogrencilerden Beklentileri

Sinif Ici Beklentiler Ebeveyn
Bahtiyar, Emine, Esra, Giilnur, Halide, Halime, Hasan,
Hiiseyin, Refik, Secil, Sevda, Zafer
Bahtiyar, Esra, Halime, Halide, Hasan, Hiiseyin, Refik,

Ogretmeni dikkatle dinleme

Derse katilma

Secil, Sevda, Zafer

Diizenli defter tutma Emine, Halime, Hiiseyin, Refik

Sinif Dig1 Beklentiler

Bolca soru ¢ozme Bahtiyar, Giilnur, Halime, Halide, Hasan, Hiiseyin, Refik,
Secil, Sevda, Zafer

Sik tekrar yapma Bahtiyar, Emine, Giilnur, Halime, Hasan, Hiiseyin, Refik,
Secil, Zafer

Internet kaynaklarindan yararlanma Esra, Halide, Hasan, Hiiseyin, Sevda

Odevlerini diizenli yapma Bahtiyar, Emine, Secil, Refik, Zafer

Ebeveynler tarafindan tanimlanan smif ici beklentiler icerisinde, “6gretmeni
dikkatle dinleme”, tiim ebeveynler tarafindan ifade edilen ortak bir beklenti olmustur.
Bahtiyar ve Esra tarafindan ifade edilen asagidaki ornek diyaloglarda gortildugi
tizere ebeveynler, Ogrencilerin matematikte basarili olabilmesi igin ©ncelikle
matematik derslerinde 6gretmenini ¢cok dikkatli bir sekilde dinlemeleri ve izlemeleri
gerektigine inanmaktadirlar:

Arastirmaci: Peki, sizce bir 6grenci, matematikte bagarili olabilmek icin sinif icinde neler
yapmast gerekir?

Bahtiyar: Simif icinde kesinlikle 6gretmeni cok iyi dinlemeli. Ciinkii kendi dgrenciligimden
bildigim iizere cocuk bagka dersleri sadece kitaptan 6§renebilir. Ornegin sosyal dersini
ogretmeni olmasa bile sosyal kitabr oldugu siirece 6grenebilir. Fakat matematikte kitaba
baktigumizda sanki yabanct bir dilmis gibi hissediyoruz. Yani, onu bize biri anlatmadiktan
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sonra onu 6renmek cok zor. Demek ki basarili olabilmek igin en onemli etken dSretmeni iyi
dinlemek...

Esra: Ogrenci, 6gretmeni dinlemeli. Ogretmen aktif, 6grenci pasif durumunda oldugu icin
once dinleme seysinde olmali. ..

“Derse katilma”, yine ebeveynlerin biiytik bir boliimii tarafindan vurgulanan
bir diger siuf ici 6grenme beklentisi olmustur. Asagidaki Ornek diyaloglarda
gorulditigti tizere bu beklentiye sahip ebeveynler, 6grencilerin matematikte basaril
olmalarinda, o6gretmenin yonelttigi sorulara ozgiivenli bir sekilde yanitlar
tiretebilmelerinin ve anlamadig1 yerleri rahatlikla 6gretmenine sorabilmelerinin
onemine vurgu yapmaktadir:

Bahtiyar: Bunun yaminda sadece 6gretment iyi dinlemek yetmiyor, o derse parmak kaldirip
katilmas: da gerekiyor. Ciinkii arkadan sadece dinleyerek neyi dogru neyi yanls yaptigini
anlayamaz. Parmak kaldirirsa yanls yaparsa dretmeni onu diizeltebilir. Boylelikle
yanlhigint 6grenci gorebilir. ..

Sevda: Sinif icinde dSretmenin sordugu sorulara korkusuz bir sekilde cevap vermesi, aktif
olmasi gerekiyor. Ya da bilemedigi aklina takilan bir sey olursa teneffiiste bile 6retmeni bir
sekilde yakalayip o aklina takilan soruyu gidermesi lazim. ..

Ogrencilerden bekledikleri smif dist davramslar igerisinde ise “bolca soru
¢ozme” ve “sik tekrar yapma” on plana ¢ikmaktadir. Asagida sunulan dort 6rnek
diyalogda goriildiigii tizere bu beklentiye sahip olan ebeveynler, ortaokulda 6grenim
goren ¢ocuklarin matematikte basar1 saglayabilmeleri i¢in okulda edinmis olduklar:
bilgileri evde sik sik tekrar etmeleri ve farkli kaynaklardan bolca soru ¢ézmeleri
gerektigine inanmaktadirlar:

Arastirmact: Peki sizce bir 6grencinin matematikte bagsarili olmasi icin sinif disinda neler
yapmasi gerekir?

Hasan: Eve geldiginde derslerini tekrar etmeli. ...O konuyla alakalr sik sik soru ¢ozmeli,
iyice pekistirmeli. ..

Hiiseyin: Matematik genis bir alan oldugu i¢in baska kitaplardan da bolca soru ¢ozmeli,
problem ¢ozmeli. ..

Secil: Konu tekrar: yapmasi lazim. ...Cokga test ¢ozmesi lazim. ..

Halime: Evde cokca tekrar etmeli, test cozmeli. ..

Ebeveynlerin Matematik Ogretmenlerine Algilar

Yapilan gortismelerde ebeveynlerin tamami ¢ocuklarinin matematik 6gretmenlerini
genel anlamda basarili olarak degerlendirmislerdir. Bu degerlendirmeleri yaparken
ogretmenlerin sinif icerisinde matematik 6gretirken sergilediklerine inandiklar1 bir
dizi durum ve davrams: dikkate almislardir. Ebeveynler tarafindan ifade edilen bu
ogretmen durumlarina ve davranislarina iliskin bulgular Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5
Ebeveynlerin Cocuklarinin Matematik Ogretmenlerinin Ogretme Durumlarina/Davramslarina Iliskin
Algilar

Olumlu Durum/Davranis Ebeveyn

Ogrencilere pozitif yaklagma Bahtiyar, Esra, Giilnur, Halide, Halime, Hasan, Hiiseyin,
Refik, Secil, Sevda

Matematik alanina hikim olma Bahtiyar, Esra, Halime, Halide, Hasan, Hiiseyin

Gayretli olma Emine, Giilnur, Halime, Halide, Secil

Ebeveynlerle etkili iletisim Bahtiyar, Emine, Giilnur, Hiiseyin

Girisken-sosyal olma Gilnur, Halide

Ogretim yontemlerine hakim olma Esra, Hasan

Teknolojiye hakim olma Esra

Olumsuz Durum/Davranis

Ogrencilere adaletsiz davranma Zafer, Emine

Ebeveynlerle yetersiz iletisim kurma Sevda

Ebeveynlerin ¢ocuklarimin matematik 6gretmenlerine yonelik tanimlamus
olduklar1 olumlu durum ve davranislar icerisinde “6grencilere pozitif yaklasma” ¢n
plana cikmaktadir. Bu tanimlamayr ortaya koyan ebeveynler, asagidaki ornek
diyaloglarda goruldiigu tizere, matematik 6gretmenlerinin ¢ocuklarina oldukca ilgili,
giiler ytizlti ve hosgoriilt davrandiklarimi ve dgretmenlerin sergilemis olduklar: bu
olumlu yaklasimdan duyduklart memnuniyeti dile getirmislerdir:

Arastirmact: Cocugunuzun matematik 6gretmenini basaril buluyor musunuz?

Halide: Basarili buluyorum. Sebebi de, yani en ¢ok basarili gordiigiim noktas: pozitif olmast
insani olarak. Ciinkii 6gretmenini sevdikten sonra dersini de sevdigini diistiniiyorum ben.
Pozitif oldugu icin, cocuk acisindan, yas grubu kiiciik oldugu icin, sonucta ortaokula yeni
baglayan bir 6grenci icin, gretmenini sevdigi igin dersine de daha cok ilgi gdsteriyor...

Bahtiyar: Biz 6gretmenimizden ¢ok memnunuz. Ciinkii goriismeye gittigimizde her zaman
bize dgrenci ile ilgilendigini hissettiriyor. Ciinkii hani genel tabirler yerine 6grencimizin
birebir durumlari ile de ilgili bilgi veriyor. Hani buradan da ben 6grencimi birebir
tamdigini, onunla ilgilendigini anliyorum. Degisimlerini mesela, yaramazliklarini falan
soylediginde, hani d¢rencimizin oncesine gore daha yaramaz ya da daha uslu oldugunu
falan séyliiyor bize. Ogrencimizi takip ettigini diigtiniiyorum...

Hiiseyin: Yani ben dSretmenin basaril bir 6gretmen oldugunu diisiiniiyorum, iyi bir
dgretmen oldugunu diisiiniiyorum. Oncelikle bir kere sevecen tatl birisi, yani cocuklara
karst yaklagimini da gozlemledim. Cocuklara gayet ilgili, alakali, giiler yiizlii davraniyor. O
yilizden bizde olumlu bir etki birakt:...

Ebeveynlerin cocuklarmin matematik 6gretmenlerinde 6n plana ¢ikardiklar: bir
diger olumlu 6zellik “matematik alanina hakim olma” olmustur. Bu tanimlamay1
yapan ebeveynlerden ikisi olan Hasan ve Hiiseyin, asagidaki ¢rnek diyaloglarda,
cocuklarmim matematik Ogretmenlerini mesleki bilgisi kuvvetli ve matematigi
cocuklarin seviyesine inerek basarili bir sekilde oOgretebilen Ogretmenler olarak
tanimlamuslardir:
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Hiiseyin: Yani 6¢retmenimiz iyi bir tiniversiteden mezun, bayadir da bu meslegi yapiyor,
yillardir bu meslegi yapiyor. Soyle gozlemledigim kadarryla alanina hakim ve meslegini
severek yapan bir 6gretmen oldugu icin biz 6gretmenimizi bagaril buluyoruz...

Hasan: Zaten alaminda ¢ok iyi. Yani kizima matematigi sevdiren kiginin o oldugunu
diisiiniiyorum. Matematik konusunda yeterli bir 6gretmen, yeterli destegi de verdigini
diistintiyorum. Konulart da ayrintili cocugun seviyesine inerek anlatabiliyor...

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik ogretmenleri icin tanimlamis olduklar:
olumsuz durum ve davraniglardan biri “adaletsiz davranma” olmustur. Bu
tanimlamay1 yapan ebeveynlerden biri olan Zafer'e gore cocugunun matematik
ogretmeni, 6grenciler arasinda ayrim yapmakta ve derslerinde daha ¢ok matematikte
yiiksek performans gosteren 6grencileriyle ilgilenmektedir. Zafer’e goére bu matematik
ogretmeni, matematikte diistik performans gosteren 6grencilerini goz ard: etmektedir:

Arastirmact: Cocugunuzun matematik 6gretmeninde basarisiz buldugunuz bir yon var mi?
Zafer: Bence dgretmenlikte sadece ne bildigin degil, bildiginin ne kadarini aktarabildiginde
onemli. Simdi bizim 6gretmenimiz bildiklerini aktarabiliyor ama basarist yiiksek 3rencilere
daha cok aktariyor. Yani seviyeyi azicik daha indireyim, orta 6grencilere hitap edeyim, biraz
basaris1 diisiik olan dgrencilere de gore soru yapayim, biraz onlar: da cesaretlendireyim, iste
o ¢oziilmesi biraz daha basit sorularda bu ¢ocuklara séz vereyim, onlar da cesaretlensin,
onlarda tahtaya kalksin, digerleriyle yarigsin diye diisiinmiiyor. Devamli iste basarililar
daha bagarili olsun oluyor, bu sinifta bilmeyenler de gittikce kabuguna cekiliyor. Gittikge
digerlerinden geri kaliyorlar, basarili 6grenciyle basarisiz 6renci arasindaki makas gittikce
agilryor. Biz bu konudan sikdyetciyiz yoksa alaninda iyi bir 6gretmen...

“Ebeveynlerle yetersiz iletisim kurma” olumsuz durum tanimlamasin ortaya
koyan Sevda’ya gore ise cocugunun matematik ogretmeni, ebeveynlere, matematik
ogrenme stirecinde cocuklari yonlendirme konusunda destek sunmada yetersiz
kalmaktadir:

Sevda: Velileri yonlendirmesi konusunda biraz daha aktif olabileceini diisiintiyorum ama o
biraz hani ¢ekimserdi. Birebir goriistiigiimiizde dyle degil de o iste boyle telefondan fazla sey
yapmuyordu, soyle boyle demiyordu. Ama yamna gittigimizde giizel konusuyordu. Yani
eksik olan daha sey olabilirdi. Ciinkii biitiin veliler ayni degil. Yani kimisi ilkokul mezunu,
kimisi hi¢ okuma yazma bilmiyor. Yani en azindan hani veliler ¢cocuklarina matematik
konusunda yardimci olamasalar da onlara boyle cocuklarina rehber olmalar: yoniinde daha
farkli seyler soyleyebilirdi. ..

Bu degerlendirmelerin ardindan ebeveynlerden matematik 6gretmenlerinden
beklentilerini tanimlamalar1 istenmistir. Ebeveynler tarafindan ifade edilen bu
beklentilere iliskin bulgular Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6
Ebeveynlerin Matematik Ogretmenlerinden Beklentileri

Beklentiler Ebeveyn

Bahtiyar, Emine, Esra, Giilnur, Halide, Halime, Hasan,
Hiseyin, Refik, Secil, Sevda, Zafer

Bahtiyar, Emine, Giilnur, Halime, Hasan, Refik, Secil, Sevda,

Matematigi 6grencilere sevdirme

Bolca soru ¢ozme

Zafer
Adil olma Bahtiyar, Emine, Hasan, Hiiseyin, Zafer
Alana hakim olma Esra, Halime, Halide, Hiiseyin
Ogrenciyi aktif kilma Bahtiyar, Emine, Zafer
Sinifta disiplini saglama Emine, Giilnur
Ogrencileri yakindan tanima Secil

Tablo 6’da goriildiigii {izere, “matematigi Ogrencilere sevdirme” tim
ebeveynler tarafindan ifade edilmis ortak bir beklenti olmustur. Asagida Giilnur ve
Bahtiyar tarafindan ifade edilen 6rnek diyaloglarda da goriildiigii tizere ebeveynler,
matematik 6gretmenlerinden matematigi cocuklarma sevdirmelerini beklemektedir.
Bunu basarabilmeleri icin de 6ncelikle kendilerini 6grencilere sevdirmeleri gerektigine
inanmaktadirlar. Bu dogrultuda matematik 6gretmenlerinin ¢cocuklarina 6n yargisiz,
giiler yiizlti, cesaretlendirici ve destekleyici bir yaklasim sergilemeleri gerektigine
inanmaktadirlar. Ayrica matematik derslerini eglenceli bir sekilde islemelerinin
gerekliligine vurgu yapmuislardir:

Arastirmaci: Bir ebeveyn olarak matematik 6gretmeninden en 6nemli beklentiniz nedir?
Giilnur: Benim en onemli beklentim; matematikten sogutmamasi, sevdirmesi. Ciinkii
kendimden yola ¢ikiyorum, ben matematikten sogutuldum, sevdirilmedim. O yiizden
sevmedigin bir seyi sogudugun bir seyi yapamyorsun. Ogrenmeye istekli olmuyorsun, o
ylizden benim i¢in sevdirsin so§utmasin ki ilerisi gelebilsin. ...Dersi eglenceli islesin. Hani
cocuk korkmadan tahtaya ¢ikabilsin bence. Yani yapamiyorsa da ¢iksin yapiyorsa da ¢iksin.
Hani desteklesin onlar1 kéreltmesin...

Arastirmact: Sizce matematik 6gretmeni derste en ¢ok neye énem vermeli?

Bahtiyar: Derste en ¢ok, matematikte yani diisiindiigiimde, 63retmen kendini sevdirmeli.
Bunu da su yiizden soyliiyorum, kendi 6grenci yillarimdan da hatirladi§im kadariyla ben
bir 6gretmeni seviyorsam onun dersinin ¢ok olmasini isterdim. O yiizden ogrenci
dgretmenini sevdi mi o dersi ¢ok yapamasa bile o derse karsi ¢caba gosteriyor, ilgileniyor.
Ona gayret ediyor. Ha basarili olamayabilir ama 6gretmenle diyalogu iyi oldugu icin,
dgretmeni sevdigi icin en azindan onun dersinde mutlu oluyor. Ogretmen kendini
Korkusunu yenmesini saglamal 6grencinin. Toplumumuzda ¢ok yaygin olan matematige
karst olan o korkuyu kirabilmesi icin basit sorulardan baslayarak soru sorarsa ¢ocuk
matematikten korkmak yerine “aa ben bunu yapabiliyormusum” derse matematikte daha
basarili olacagim diisiintiyorum ben...

Ebeveynler tarafindan yaygin bicimde ifade edilen diger beklenti “bolca soru
¢bzme” olmustur. Bu beklentiyi ortaya koyan ebeveynler, asagidaki diyaloglarda
goruldtigti tizere, matematik 6gretmenlerinden cocuklarini gerek sinif icinde gerekse
smif disinda stirekli olarak bolca soru ¢ozmeye tesvik etmelerini istemektedir:
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Arastirmact: Sizce matematik 6gretmeni, matematik dersini nasil iglemeli?
Hasan: Cok fazla soru ¢ozmeli, konuyu pekistirici seyler yapmali. Bunu devaml yapmalz. ..

Refik: LGS ye yonelik ¢ok¢a soru ¢ozdiirmeleri gerekiyor. ..

Secil: Mesela ben devamli test ¢ozdiirmesini isterim. Hani ona ¢ok sey yapmuyor, ne bileyim
hani boyle gorevler vermesini isterim...

Arastirmaci: Sizce matematik 6gretmeni, derste en cok neye onem vermeli?
Giilnur: Bence soru ¢ozmeye, yani drnek ¢oziimiine. Ne kadar ¢ok soru bence o kadar
bagarili 6grenci...

“Adil olma” ise ebeveynler tarafindan en yaygin vurgulanan tictincii beklenti
olmustur. Bu beklentiyi ortaya koyan ebeveynlere gore matematik 6gretmenleri,
matematik derslerini sadece basarili grenciler odakli degil, basaris1 diisiik olan ya da
kendini ifade etmekte zorlanan 6grencileri de etkin kilacak sekilde islemeye gayret
gostermelidir:

Arastirmaci: Bir ebeveyn olarak matematik 6gretmeninden en dnemli beklentiniz ne olur?
Bahtiyar: Yani su an bizim matematik 6Sretmenlerinden beklentimiz, 6Srencileri arasinda
adil olsun. Yani sadece sinifin en bagarili 6grencilerine devaml séz hakk: verip diger
ogrencileri es gegmesin. Tiim d3rencileriyle yeterince ilgilenebilsin. ..

Emine: Hep aymi kisiyi kaldirmasini istemiyorum ben tahtaya. Ciinkii stmiflar artik
kalabaliklasiyor. Hep mesela 5-10 tane sinifta belli géze carpan cocuk vardir. Hep ayni kisiyi
kaldirmasini istemiyorum. Devamli farkli cocuklar kaldirsin farkl sorular sorsun...

Hasan: Bir de sinif icerisinde ¢ok ses ¢ikaramayan, sessiz kalan, kendini ifade edemeyen
dgrencilere de yakin olmasini, birebir ilgilenmesini isteriz. Bazen dgrenciler kendisini tam
ifade edemiyor. Sormak istediklerini soramiyor. Bu konuda biraz daha fazla gayret gosterip,
onlarla birebir ilgilenmek, onlarin fikirlerini de almasin istiyorum...

Ebeveynlerin Matematik Egitiminde Ebeveyn Durumlarina Iliskin Algilart
Yapilan goriismelerde tim ebeveynlerin cocuklarin matematik 6grenmelerinde
ebeveyn katiliminin olumlu bir etkisi olduguna inandiklari tespit edilmistir. Asagidaki
ornek diyaloglarda goruldiigi tizere ebeveynler, ebeveyn katilimimin cocuklarmn
matematik basarisini artiracagina inanmaktadirlar:

Arastirmaci: Sizce bir ebeveyn cocugunun matematik basarisina katkr saglayabilir mi?
Zafer: Ebeveyn kesinlikle basarisina katki saglar. Eger sen cocugunun ne istedigini bilir,
neye ihtiyact oldugunu bilirsen ve ona gore davranirsan, basarisini arttinirsin. ..

Hasan: Evet, katki saglayabilir. Ilgilenmeyen velilerin, belli bir zaman sonra, 6§rencilerinde
de biiyiik diistigler yasaniyor. Ve zamanla, bizimde ¢ocuklugumuzda yasadi§rmiz gibi,
matematik dersi korkulan bir ders, sevilmeyen bir ders, basarisiz bir ders gibi bir algi
olusturuluyor. Ama zamamnda ¢alisilirsa, diizenli ¢alisilirsa, veliler de bu konuda bilingli
olursa, 6grencinin basarist igin hicbir engel olmayacagin diistiniiyorum. ..

Halide: Bence kesinlikle, yiizde yiiz velinin 6grencinin matematik basarisi tizerinde ya da
okula kars: tutumu tizerinde olumlu etkisi vardir. ..
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Ebeveynler, cocuklarmmin matematik 6grenme siireglerine sunmus olduk destek
acisindan kendilerini genel anlamda basarili olarak nitelendirmislerdir. Bu
degerlendirmeleri yaparken c¢ocuklariyla etkilesimleri sirasinda sergilediklerine
inandiklar1 bir dizi katilim durumunu ve davramsin dikkate almislardir. Ebeveynler
tarafindan ifade edilen bu katilim durumlarmna ve davranislara iliskin bulgular Tablo
7’de sunulmustur.

Tablo 7
Ebeveynlerin Cocuklarimin Matematik Ogrenme Siireglerindeki Kendi Katilim
Durumlarina/Davramsglarina Iliskin Algilar

Olumlu Durum/Davranig Ebeveyn

Bahtiyar, Emine, Esra, Giilnur, Halide, Halime, Hasan,
Hiiseyin, Secil, Sevda

Uygun ortam ve kaynak saglama  Bahtiyar, Esra, Halime, Halide, Hasan, Hiiseyin, Refik, Sevda

Motive etme

Takip etme Esra, Halime, Halide, Hasan, Hiiseyin, Sevda
Matematik 6gretme Halide, Hasan, Hiiseyin

Sorumluluk kazandirma Esra

Olumsuz Durum/Davranis

Bilgi eksikligi Bahtiyar, Emine, Giilnur, Secil, Sevda, Refik, Zafer
ﬂgi eksikligi Emine, Giilnur, Secil, Refik, Zafer

Ogretmenle yetersiz iletisim Sevda

Tablo 7’de gorildiigti tizere ebeveynlerin biiytik bir kismi, kendilerini,
cocuklarin1 matematik 6grenmeye motive etme konusunda basarili bulmaktadirlar.
Asagidaki ornek diyaloglarda goriildigu tizere bu tanimlamayr ortaya koyan
ebeveynler, cocuklarinin matematige karsi ilgi duymalar1 ve 6zgtiven kazanmalar1 igin
ozellikle caba sarf ettiklerini belirtmektedirler:

Aragtirmact: Peki siz kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz? Bir veli olarak ¢ocugunuzun
matematik basarisina katk: sagladigimzi diisiiniiyor musunuz?

Hasan: Ya su konuyu ¢ok dogru yaptigim diistiniiyorum, 6grencinin motivasyonunu
arttirici seylerde, kendi hayatimdan 6rnekler vererek, baska insanlarin hayatlarindan
drnekler vererek. Ozellikle sizel yonii giiclii olan birisi olarak, aslinda sayisalda eksik
kaldigimi, onu yaptigimda hayatta daha bagarili olacagim soyleyerek onu motive etmeye
calistyorum. Bu konuda ¢ok iyi oldugumu diisiiniiyorum...

Giilnur: Neyi 1yi yaptigimzi diistiniiyoruz, cocugumuzu sogutmuyoruz matematikten. Cok
asir1 bir baski kurmuyoruz. Severek, yine ben hep bunun altim ¢iziyorum severek
dgrenmesini saglamaya ¢alistyoruz. ..

Hiiseyin: Yani ben Burak'in matematik basarisina katk: sagladigim diisiiniiyorum. Soyle
diisiiniiyorum, yani sevdirme, tesvik etme, yonlendirme konusunda bagardigimiz
diisiintiyorum. ..

Arastirmaci: Bir ebeveyn olarak iyi yaptigimzi diistindiigiiniiz seyler nelerdir?
Esra: Hani ona destek veririm, yaparsin edersin, hani onu motive ederim, o sekilde. ..

Ebeveynler tarafindan yaygin ifade edilen bir diger olumlu katilim davranisi
“uygun ortam ve kaynak saglama” olmustur. Asagidaki ©ornek diyaloglarda
goruldtigti tizere bu degerlendirmeyi yapan ebeveynler, ¢ocuklarina ev ortaminda
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uygun bir calisma odast kurarak ve bilgisayar, internet, kitap ve 6zel 6gretmen gibi
ihtiyac duyduklar:1 bilgi kaynaklarni temin ederek ({izerlerine diisen gorevi
yaptiklarina inanmaktadirlar:

Bahtiyar: Ogretmenlerimizin istedigi, faydal olacagim diisiindiigii kaynaklari temin
ediyoruz. Sonra dzel ders hocamizin verdigi sorulart ¢ozmesi i¢in cocuga zaman
hazirlyoruz. Is yaptirmamaya gayret ediyoruz. Yani bir veli olarak ben hani kendimiz bu
imkdnlara sahip degildik. Cocugumuzun daha iyi imkdnlara sahip olmasini istedigimiz igin,
cocugumuza, elimizden gelen, maddi giiciimiiz yettigince destek olmaya ¢alisiyoruz, kendini
kurtarmas: icin...

Refik: Ya ben genelde bilgi olarak degil de fiziki olarak katk: sagladigim diisiiniiyorum.
Nedir, iste odasini diizenlemektir, iste eve internet alp internetten soru ¢ozmesini
saglamak. Fiziksel anlamda katki sagladigim diisiiniiyorum...

Ebeveynler tarafindan en yaygmn ifade edilen olumsuz ebeveyn durumu ise
“bilgi eksikligi” olmustur. Bu tanimlamay1 yapan ebeveynler, asagidaki ornek
diyaloglarda goriildtigti tizere, kendilerini ortaokul matematik konularinda bilgi
bakimindan yetersiz hissetmekte ve bu anlamda cocuklarina yeterince destek
olamadiklarina inanmaktadirlar:

Aragtirmaci: Bir ebeveyn olarak cocugunuzun matematik 6grenmesini desteklemede nede
eksik kaldigimizi diistiniiyorsunuz?

Zafer: Yani biz simdi su yonden eksigiz ben sozelci oldugum icin Ozge mesela bilemedigi
sorular soruyor bize. Biz onlar: ¢ozemiyoruz, bunda eksik oldugumuzu diisiiniiyoruz. Yani
belki biz de anlatabilsek bir fayda saglardik ama biz matematik ¢cozemiyoruz. O yiizden bu
konuda eksigiz yani cocugun édevlerini yapamiyoruz...

Refik: Ev ortanminda genelde bize matematikle ilgili sorulari oldugunda ben yapamiyorum.
Neden yapamiyorum, dersi unutmusuz yani ortaokul konularin. Bilgi anlaninda kendimi
yeterli hissetmiyorum...

Bahtiyar: Bir de eksik olarak gordiigiim seylerden birisi hani ¢ocuk sanirim babasiyla birlikte
soru ¢ozmek istiyor. Hani bazi bilemedigi sorulari bana getiriyor. Ama ben hani konularda
zorlandigvm diigtintiyorum. Ciinkii benim dnceden lisede gordiigtim konular: artik cocuk
bana ortaokulda getiriyor ve ben hani aradan yillar gectigi icin unutmusum. Yani ¢cocugun
sordugu sorularin bircogunu cevaplayamyorum. O yiizden bu iki konuda yani eksik
oldugumu diisiiniiyorum...

Kendilerine yo6nelik yapmis olduklari bu degerlendirmelerin ardindan
ebeveynler, cocuklarin matematiksel gelisiminde ebeveynlerin tistlenmesi gereken
sorumluluklara yonelik bir dizi beklenti ortaya koymustur. Bu beklentilere iliskin
bulgular Tablo 8'de sunulmustur.



Bozkurt & Diilger 1526

Tablo 8
Ebeveynlerin Cocuklarin Matematik Ogrenme Siirecinde Ebeveynlerden Beklentileri

Beklentiler Ebeveyn

Bahtiyar, Emine, Esra, Giilnur, Halide, Halime, Hasan,
Hiiseyin, Refik, Secil, Sevda, Zafer

Bahtiyar, Esra, Giilnur, Halide, Halime, Hasan, Hiiseyin,

Uygun ortam ve kaynak saglama

ligilenme Refik, Secil, Sevda

Motive etme Giilnur, Halide, Halime, Hasan, Hiiseyin, Refik
Ogretmenle etkili iletisim-igbirligi Bahtiyar, Emine, Secil, Sevda, Zafer

Matematik 6gretme Emine, Halide, Secil, Refik, Zafer

“Uygun ortam ve kaynak saglama” tiim ebeveynler tarafindan ortak bir sekilde
ifade edilen bir beklenti olmustur. Asagidaki 6rnek diyaloglarda goriildtigti tizere
ebeveynler, cocuklarinin matematiksel gelisimlerinde onlara rahat bir ¢alisma ortami
ve zengin kaynak sunmalarmi 6n plana ¢ikarmuslardir:

Aragtirmaci: Sizce bir ebeveyn, cocugunun matematik 6§renmesini desteklemek icin neler
yapmali?
Esra: Evde, eger imkdn: varsa, ayr1 bir oda ve arag gere¢, bunlart saglamali. ..

Hiiseyin: Cocugun ihtiya¢ duydugu arag-gereg, materyal, calisma ortami, bunlarin ¢ziimii,
hepsi ailede bitiyor. Yani ona giizel ¢alisabilecegi bir ortam, ¢alisabilecegi kitaplar, ona sessiz
caligabilecegi bir yer ayarlamak, onu motive etmek her sey velide bitiyor. Yani okul
haricindeki her sey velide bitiyor o yiizden veli ¢cok onemli...

Sevda: Eger yani birebir ders verilmesi gerekiyorsa ona o katki saglanabilir. Tabii maddi
olarak burada aileler icin zor olabilir...

Bahtiyar: Cocugun ¢alismast icin uygun ortami veli saglayabilirse, cocugun ¢alisacagr bir
masa, bir oda, yardimct kaynaklar temin edebilirse, o zaman ¢ocuk matematige calisabilecegi
icin zaman harcayabilecegi icin matematik bagarisimi arttirabilecegini diisiintiyorum ben.
Yani bu sekilde velinin bu sekilde bir katkisi olmalz. ..

Ebeveynler tarafindan yaygin bir sekilde ifade edilen bir diger beklenti
“ilgilenme” olmustur. Bu beklentiyi ortaya koyan ebeveynlere gore bir ebeveyn,
cocugunun matematik calismalarmi takip etmeli ve bu ilgisini ona hissettirerek
gelisimine destek olmalidur:

Halime: Takip etmesi lazim ¢cocugunu. Sabahleyin evden ¢ikti aksamleyin geldi, bugiin ne
islediniz, ne yaptimiz, nasil gecti. Ondan sonra hangi derste mesela daha basariliyd: veyahut
da bugiin Zeynep ne yaptiniz, tahtaya kalktin mi? Illa ki soruyoruz biz onu. Zaten
Zeynep'te alisti, her giin kapidan girmeden basliyor gtiniin hikdyesini bize dékmeye...

Giilnur: flgi cok onemli. Ciinkii biz bos verirsek cocuklar da bos veriyor bazen. Takip
edebilir. Eger dedigim gibi bir eksikligi varsa, kendisi ya da bir biiyiikten yardim alip,
cocugun eksikligini giderebilir...

Hiiseyin: Cocuk kendi arkasinda duran bir veli hissetmezse, annesinin babasinin kendisiyle
ilgilendigini hissetmezse, o zaman gocuk bir bogluga diiser. Ama anne baba ¢ocugunu takip
eder, cocugunun derslerini onemser, cocuguyla ilgilenir, onunla konusur, ihtiyaglarim
giderirse, cocugun bagarisi haliyle ister istemez artar...
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu fenomenoloji arastirmasi, Tuirk ebeveynlerin ortaokul matematik egitiminin temel
unsurlarina (matematik 6gretmeni, 6grenci ve ebeveyn) iliskin algilarimi tanimlamay1
ve acitklamay1 amaclamistir. Bu genel amag cercevesinde Ttirkiye'nin orta dlgekli bir
ilinin devlet okullarinda 6grenim goren bir grup ortaokul 6grencisinin ebeveynleri ile
yart yapilandirilmis gortismeler gerceklestirilmistir. Bu gortismeler aracilifiyla
ebeveynlerin matematige, matematik Ogretmenlerine, 6grencilere ve ebeveynlere
iliskin algilar1 detayh bir sekilde incelenmistir.

Bu arastirma sonucunda elde edilen en 6nemli bulgu, katilimci ebeveynlerin,
matematige cogunlukla “smnav basarisi” acisindan ©nem atfetmeleri olmustur.
Katilimc: ebeveynler, matematigin ulusal simnavlarda yiiksek performans sergileyerek
iyi bir meslek ve gelecek elde etmek igin gerekli olduguna inanmaktadir. Yapilan
analiz islemleri neticesinde bu “sinav basaris1” odakli alginin, matematik egitiminin
diger temel unsurlarina (matematik 6gretmeni, 6grenci ve ebeveyn) iliskin algilarini
da sekillendirdigi tespit edilmistir. Sahip olduklar: bu kusurlu alg1 ile uyumlu olarak,
ebeveynlerin, matematik derslerinde ¢ocuklarindan en ¢nemli beklentisi “iyi bir
dinleyici ve gozlemci” olmalar1 olmustur. Cogu ebeveyn, cocuklarmmin matematik
derslerinde sergilemis olduklari “yaris¢1” davramslardan memnuniyetlerini dile
getirmislerdir. Cocugunun matematigi anlayarak 6grenme istegini ve gayretini 6n
plana ¢ikartan, buna deger veren yalnizca tek bir ebeveyn olmustur.

Yine “smav basaris1” odakli algilar1 ile uyumlu olarak, katilimci ebeveynlerin
matematik ogretmenlerinden en 6nemli beklentilerinden biri matematik derslerinde
“bolca soru ¢ozme” olmustur. Ideallerindeki matematik ogretmenini tanimlarken,
gerceklestirme, somut materyal kullanma, grup ¢alismas1 vb.) vurgu yapan yalnizca
iki katilimc1 olmustur. Bir ebeveyn olarak, cocuklarinin matematiksel gelisimlerinde
kendilerine yiiklemis olduklar1 en ©nemli gorevler, smavlarda yiiksek basar1
gostermeleri igin c¢ocuklarina “uygun calisma ortami ve kaynak saglama” ve
cocuklarmin calismalarim1 “takip etme” olmustur. Cocuklarmmi her ne kadar
matematiksel bilgiyle destekleyemeseler de, bu gorevleri yerine getirdikleri igin
kendilerini basarili birer ebeveyn olarak tanimlamislardir.

Ancak gtnimiiz matematik egitimi anlayisi, c¢ocuklarin matematiksel
gelisimlerinde, 6grenci, 6gretmen ve ebeveynlere, bu arastirmada katilimci ebeveynler
tarafindan ortaya konulanlardan daha farkl roller ve sorumluluklar ytiklemektedir.
Glintimiiz matematik egitimi anlayisinda ogrencilerden, matematik 6gretmenini
sessizce dinlemek ve izlemek yerine; akil yiirtiterek, tartisarak ve birlikte tireterek
matematigi grenmeleri beklenmektedir. Matematik 6gretmenlerinden ise 6grencileri
bu becerileri etkin kullanmaya tesvik edecek, problem c¢6zme odakli 6grenme
ortamlarimi olusturmalar: ve ihtiya¢ duyduklarinda 6grencilerine rehber olmalar:
beklenmektedir (MEB, 2005, 2017, National Board for Professional Teaching
Standards, 2013; National Council of Teachers of Mathematics, 2000). Ebeveynlerden
ise, cocuklarindan ve matematik 6gretmenlerinden beklentilerini bu ilkeler
dogrultusunda sekillendirerek sinav basarisindan ziyade matematiksel diistinmenin
(akil ytirtitme, problem ¢6zme vd.) gelisimine nem vermeleri beklenmektedir. Sadece
ortam ve kaynak saglayan ya da motive eden degil bununla birlikte matematik
ogrenen ve cocuklarina matematiksel bilgi bakimindan da destek olabilen egitimcilere
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dontismeleri gerekmektedir (Civil, 2001). Dolayisiyla bu arastirmada elde edilen bu
bulgulardan hareketle, Tiirk ebeveynlerin, reform matematigine ve bu anlayisin
gerektirdiklerine iliskin farkindaliklarmin diistik oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu
sonug, Tiirk ebeveynlerin matematige yonelik bilgi eksikliklerini ve olumsuz algilarin
ortaya koyan arastirmalarin (Karaca ve Giir, 2004; Tiiziin-Kay, 2007) sonuclariyla
uyumludur.

Ebeveynlerin matematik egitimi anlayisina yonelik sahip olduklar1 bu kusurlu
algilarin, cocuklarin, okul ve ev ortaminda, tutarsiz uygulamalar ve beklentiler ile
karsilasmalarina sebep olmast muhtemeldir. Matematik Ogretmenlerinin ve
ebeveynlerinin farkli beklentiler icerisinde olmasi, ¢ocuklarin matematik 6grenme
motivasyonlarmi ve performanslarini olumsuz etkileyebilir. Bu kusurlu ebeveyn
algilari, aym1 zamanda matematik Ogretmenleri icin de rahatsiz edici sonugclar
dogurabilir. Matematik 6gretmenleri, 6gretim stirecinde, kendilerinden sergilemeleri
beklenen gorev ve rollerle uyumsuz ebeveyn talepleri ve tepkileri ile karsilasabilir. Bu
uyumsuz talep ve tepkiler, matematik 6gretmenlerinin 6gretim motivasyonunu ve
performansini olumsuz etkileyebilir. Ustelik mesleki anlamda kendini gelistirme
isteklerinin kérelmesine sebep olabilir. Ozetle, bu kusurlu ebeveyn algilari, tilkemizde
gerceklestirmeye calistigimiz matematik egitimi reform girisimlerinin basarisini
olumsuz etkileyebilir. Dolayisiyla ebeveynlerin matematik egitimi algilarini,
matematik egitimi reform programlarimizin ilkeleri ile daha uyumlu kilacak
tedbirlerin mutlaka alinmas1 gerekmektedir.

Bu amacla egitim reformu siirecinde 6gretmenlere yonelik yapilan uyum
calismalarinin ebeveynleri de kapsayacak sekilde genisletilebilir. Ancak bu arastirma,
Turkiye’de matematik egitimi alaninda gerceklestirilmeye calisilan reform stiirecinde
ebeveyn egitiminin goz ardi edildigine isaret etmektedir. Mevcut durumda
ebeveynlerin matematik egitimine iliskin algilarmin gelistirilmesi i¢in okullarda,
uzman egitimcilerin katilimlariyla, egitim programlar1 diizenlenebilir. Is yogunlugu
sebebiyle bu programlara dahil olamayan ebeveynler i¢cin uzaktan egitim programlari
diizenlenebilir. Bu programlar aracilifiyla ebeveynlere matematik reform
programlarinin  hedefleri, icerigi, Ogretmen ve Ogrenci rolleri, ebeveynlerden
beklentiler gibi temel basliklar altinda bilgiler sunularak reform programlarina iliskin
farkindaliklar1  artirilabilir, algilar1 gelistirilebilir. Boylece hem ¢ocuklarmin
matematiksel gelisimlerine hem de matematik reform programlarinin basarisina daha
cok katki sunabilirler. Nitekim yapilan arastirmalar (6rnegin, Birgin, 2006; Civil vd.,
2005, Morkoyunlu ve Konyalioglu, 2020; Muir, 2012), ebeveynlere yonelik
gerceklestirilen  egitim  calismalarmnin  c¢ocuklarin ~ matematik ~ 6grenme
performanslarina olumlu yansidigina isaret etmektedir.

Bu arastirmada ortaokulda 6grenim goren ¢ocuk sahibi 12 ebeveynin ortaokul
matematik egitiminin gesitli unsurlarina (matematik, matematik 6gretmeni, 6grenci,
ebeveyn) iliskin algilar1 gortisme yontemiyle incelenmistir. Yapilacak genis katiliml
nicel calismalarla, ortaokulda 6grenim goren cocuk sahibi Tiirk ebeveynlerin, ortaokul
matematik egitiminin bu arastirmada odaklanilan temel unsurlarina iliskin genel
egilimleri tanimlanabilir. Bununla birlikte okul oncesi, ilkokul ve lise diizeyinde
ogrenim goren cocuk sahibi ebeveynler ile bu tiir nitel ve nicel arastirmalar
gerceklestirilebilir. Yapilacak bu c¢alismalar, Tiirk ebeveynlerin ¢ocuklarinin
matematik egitim stireclerine katilim durumlarini ve bu durumlari etkileyen faktorleri
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daha detayli tamimlamamiza, olumsuz durumlarin sebeplerini daha iyi anlamamiza
ve bunlarin giderilmesine yonelik egitim programlarinin gelistirilmesine katk:
sunacaktir.
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Summary

Introduction

Parallel to the developments in the world in mathematics education, in Turkey, there
have been significant changes in middle school (12-15 ages) mathematics education.
With the Turkish primary school mathematics curriculum published in 2005 (Ministry
of National Education [MoNE], 2005), reformist new roles were defined for
mathematics teachers and students, aiming to make meaningful learning of
mathematics. Undoubtedly, parents are one of the most important factors in the
success of these mathematics reform initiatives (Graue ve Smith, 1996; Hendrickson
vd., 2004; Peressini, 1997, 1998). During the reform process, parents are expected to be
aware of the innovations and shape their expectations from their children and
mathematics teachers in line with these innovations. In their communication with
mathematics teachers, they should take an approach that encourages teachers to
exhibit their new roles in math classes and establish a cooperation in this direction
with them. They should value not only applications focused on exam success but also
conceptual learning and holistic development-oriented teaching activities, and they
should be able to support math teachers in this direction (Bernier vd., 2003; Cai vd.,
1997; Graue ve Smith, 1996; Hendrickson vd., 2004).

Therefore, studies examining the compliance of parents' expectations from their
children and mathematics teachers and their support with the requirements of reform
or how they are affected by the reform process are of great importance. However,
when the relevant literature is examined, it is seen that the studies on this issue in our
country are insufficient. In this study, it is aimed to describe and explain the
perceptions of 12 Turkish parents who have children in middle school about their
mathematics education in detail. Within the framework of this general purpose, it is
aimed to define the perceptions of Turkish parents towards mathematics, mathematics
teacher, student and parent participation, which are the basic elements of mathematics
education, and the harmony of these perceptions with today's approach of
mathematics education.

Method
In the research, phenomenology design, one of the qualitative research designs, was
adopted. In phenomenology researches, the focus is on how a group of individuals
perceive a phenomenon in which they have common experiences. As a result of the
research, it is tried to develop universal definitions that reflect the shared meanings
and feelings of individuals about the focused phenomenon (Creswell, 2007; Merriam,
2009; Patton, 2002). The research was conducted with 12 parents who have children in
middle school. In determining the participants, appropriate sampling methods,
criteria, and maximum diversity sampling methods were used together. The data in
the study were obtained by interview method in the fall semester of the 2019-2020
academic year. During the interview process, two semi-structured interview forms
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prepared based on the relevant literature, expert opinion and pilot study data were
used. The data were analyzed by content analysis method on a qualitative data
analysis program. In the analysis process, an analysis framework prepared based on
the relevant literature and expert opinion was used.

Results and Discussion

The most important finding obtained as a result of this research was that the
participating parents attributed importance to mathematics only in terms of “exam
success”. The participating parents believe that mathematics is essential for achieving
a good profession and future by performing high on national exams. As a result of the
analysis process, it has been observed that this perception focused on “exam success”
shapes the perceptions of other basic elements of mathematics education (mathematics
teacher, student and parent support). In accordance with this flawed perception they
have, the most important expectation of participating parents from their children in
mathematics lessons is that they are “good listeners and observers”. Most parents
expressed their satisfaction with the "racer" behaviors that their children exhibited in
mathematics lessons. There was only one parent who highlighted and valued her
child's desire and effort to understand mathematics.

In line with its perceptions focused on "exam success", one of the most
important expectations of participant parents from mathematics teachers was "solving
a lot of questions-problems" in mathematics lessons. As a parent, the most important
tasks that children have imposed on them in their mathematical development have
been to “provide appropriate working environment and resources” and “follow their
studies” for their high success in exams. Although they cannot support their children
with mathematical knowledge, they have identified themselves as successful parents
because they fulfilled these duties. In conclusion, this research reveals that Turkish
parents have low awareness of reform mathematics and what this understanding
requires.

Precaution need to be taken to make parents' perceptions of mathematics
education more compatible with the principles of our mathematics education reform
programs. For this purpose, the adaptation efforts for teachers in the educational
reform process should be extended to include parents. Education programs can be
organized in schools with the participation of academicians to improve parents'
perceptions of mathematics education. Distance education programs can be organized
for parents who cannot be included in these programs due to their busy schedule.
Through these programs, their awareness of reform programs can be increased and
their perceptions can be improved by providing them information under the basic
topics such as the objectives, content, teachers and students roles, expectations from
parents, and mathematics reform programs. Through these programs, awareness can
be increased and perceptions can be provided by providing parents with information
about the main topics (mission, vision, goals, content, roles of teachers and students,
expectations from parents, etc.) of mathematics reform programs. Thus, they can
contribute more to the mathematical development of their children and to the success
of mathematics reform programs.
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Pedagogical Implications
This research indicates that parents are ignored in the mathematics education reform
process in Turkey. Parental disabilities can negatively affect the success of reform
initiatives. Therefore, education programs that will harmonize parents' perceptions of
mathematics education with the principles of reform curriculums should be planned
and implemented.
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