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Oz

Calismanin amact ortaokul ogrencilerinin elestirel diistinme
becerilerinin (alt boyutlar ve toplam puanlarmin) Tiirkce dersi
akademik basarisi, cinsiyet ve simf degiskenlerine gore degisip
degismedigini tespit etmektir. Calismada iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Elestirel diisinmenin soyut islem doneminde
gelistigi goz ontine alinarak 6rneklem secimi, 6lciit 6rnekleme ile
5 6, 7 ve 8. smifa devam eden ortaokul 6grencileri olarak
belirlenmistir. Calismaya katilan erkek (N=367) ve kiz (N=317)
ogrencilerin toplam sayis1 684’tiir. Veri toplama araci olarak
Amanvermez Incirkus ve Beyreli (2019) tarafindan gelistirilen
Oykiileyici Metinler Icin Analitik Elestirel Diistinme Rubrigi ve
ogrencilerin karne notlar1 kullanilmstir. Veriler 2018-2019 egitim-
Ogretim yilinda toplanmistir. Verilerin analizinde pearson
korelasyon, t-testi ve ANOVA analizi yapilmistir. Sonug olarak
Tiirkge dersi puanlariyla elestirel distinme toplam puan
ortalamalar1 korelasyonu arasinda (r=.568, p<0.01) diizeyinde orta
siddette, pozitif yonlii ve anlaml bir iliski oldugu gortilmektedir.
Bununla birlikte 6grencilerin Tiirkce dersi akademik puanlariyla
elestirel dtisinme alt becerileri arasinda tamimlama (r=452),
yorumlama (r=.475), analiz (r=.339), cikarim (r=.383), agiklama
(r=.326), varsayimda bulunma (r=.374) ve degerlendirme (r=.282)
alt boyutlar1 arasmnda pozitif yonli anlamli bir iligki
bulunmaktadir. Cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin lehine
anlaml fark goriilmustiir. Sinif seviyesi degiskenine gore 5, 6, 7 ve
8. smiflar arasinda 6,7 ve 8. smiflar lehine; 6, 7 ve 8. smiflar
arasinda ise 7. siniflar lehine anlamli fark gortilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisiinme, Tiirkce dersi, akademik
basari, cinsiyet, siif seviyesi
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Investigation of Secondary School Students' Critical Thinking Skills in Turkish
Lesson According to Different Variables

Abstract

This study aims to determine whether the sub-dimensions and total scores of middle
school students' critical thinking skills differ according to their Turkish course
academic achievement, gender, and grade variables. The research was designed in
accordance with the correlational survey model. Sampling was determined by criterion
sampling. The sample consists of 684 students from different grade levels (5th, 6th, 7th,
and 8th). “Analytic Critical Thinking Rubric for Narrative Texts”, which was prepared
to evaluate the critical thinking skills of middle school students in Turkish lessons
developed by Amanvermez Incirkus and Beyreli (2019), was used as a data collection
tool. Another data collection tool is students' end-of-term Turkish course academic
achievement. The data were obtained in the 2018-2019 academic year. Data analysis
was done with SPSS 22 program. Pearson correlation, independent sample t-test, and
ANOVA analysis were used. As a result, it is seen that there is a moderate, positive,
and significant relationship (r=.568, p<0.01) between the middle school students'
Turkish course academic achievement and their critical thinking total score average.
On the other hand, there is a moderate, positive, and significant relationship between
students' Turkish course academic scores and definition (r=.452) and interpretation
(r=.475) sub-skills. There is a weak, positive, and significant relationship between
analysis (r=.339), inference (r=.383), explanation (r=.326), assumption (r=.374), and
evaluation (r=.282) sub-skills. According to the gender variable, there is a significant
difference in favor of female students in the total score of critical thinking. There is a
significant difference in the total score of critical thinking between 5th, 6th, 7th and 8th
grades in favor of 6th, 7th, and 8th grades and between 6th, 7th and 8th grades in favor
of 7th grades.

Keywords: Critical thinking, Turkish lesson, academic achievement, gender, grade
level

Giris

Ginumiizde degisen egitim anlayisiyla birlikte 6gretim programlar1 6grencilerin
yasam boyu kullanabilecegi farkli yeterlilik alanlariyla iliskili olacak sekilde
hazirlanmaktadir. Diinyada ana dilde okuma ve dil becerileri, yabanci diller, fen,
matematik, cografya, tarih, sanat, ekonomi, siyaset ve yurttaslik 6gretim programlari
ve temalariyla iligkili 21. ytizyl o©grenci kazanimlari belirlenmistir. Farkl
disiplinlerde 6grencilerden beklenen beceriler: “yasam ve kariyer becerileri; bilgi, medya
ve teknoloji becerileri; 6grenme ve yenilikgilik becerileri” (21st Century Skills, 2011) olmak
tizere {i¢ baglkta toplanmigtir. Ogrenme ve yenilikcilik becerileri denildiginde ise
yaraticilik, iletisim, isbirligi ve elestirel diistinme alt becerileri 6n plana ¢ikmaktadir.
21. ytuzyilda basarili olmak icin tiim Ogrencilerin gerceve programlarda belirtilen
konu alanlarinda kapsamli bilgi ya da beceri kazanmalar1 ve bu konu alanlarinda
yiiksek performans gostermeleri gerekecektir. Bunun icin biitiin 6grencilerin
cagimizin karmasik problemleriyle basa c¢ikmalarina yardimci olacak bilissel ve
sosyal becerileri kazanmalar1 beklenmektedir (21st Century Skills, 2011).

Diinyadaki bu degisime uyum saglamak icin tlkemizdeki o6gretim
programlarinda da cesitli degisiklikler olmustur. Tiirkce Ogretim Programlarinda
yapilandirmaci yaklasimim benimsenmesiyle her bir beceri alanina yonelik olarak
“olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastiran, sorqulayan, yorumlayan”
(Milli Egitim Bakanligi, 2006; 2018) yani ele aldig1 konuyu elestirel ve yaratici bir
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bakis acisiyla degerlendirebilen bireyler yetistirmek programin temel amac
olmustur. Bu baglamda 2018 yilinda revize edilen Tiirkce Ogretim Programi'nda
ogrencilerin ulusal ve uluslararas: alanda kisisel, egitsel, sosyal ve mesleki alanlarda
ihtiya¢c duyacaklar1 yetkinlik alanlari1 belirlenmistir. Bu yetkinlik alanlar1 Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesi bashg altinda: “yabanct dilde iletisim, matematik/bilim ve
teknolojide yetkinlik, dijital yetkinlik, o6grenmeyi d6Srenme, sosyal ve vatandaghkla ilgili
yetkinlik, insiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade, ana dilde iletisim” alt
basliklarini icermektedir. Ana dilde iletisim yetkinlik alaniyla egitim ve 6gretim, is
yeri, ev ve eglence gibi her tiirlti sosyal ve kiilttirel baglamda uygun, yaratici ve
elestirel bir sekilde dilsel etkilesimde bulunabilmek hedeflenmistir (MEB, 2018).
Yapilan bu diizenlemelerdeki nihai hedef ise “bilgiyi tireten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢ozebilen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati
yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan, elestirel diisiinen bireyler” yetistirmektir
(MEB, 2018; Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanlig1 2011).

Elestirel diistinme, kisinin inanglarmi, kararlarini, eylemlerini yonlendiren,
diizenleyen ve/veya gerektiginde degistiren temel bir yasam becerisi olarak
tanimlanabilir (United Nations Office of Drugs and Crime, 2020; Galinsky, 2010; Paul
ve Elder, 2006; Ennis, 1993). Innis’e (2015) gore elestirel dustinme “konuyu tanimlama,
hedefe odaklanma, olasi ¢oziimler tizerine tartisma, olasi sonuglart diisiinme, ¢oziim yollarim
deneme ve degerlendirme”yi icerir. Baska bir deyisle elestirel diistinme, bilgi sahibi
olunan belli bir konu iizerine mantikli diistinebilme, neden-sonug iligkileri
kurabilme, karar verme, goriis gelistirme, olasiliklar1 hesaplama, ipuclarindan
yararlanma, problem ¢ozme gibi stirecleri kapsar (Willingham, 2019). Literatiire
bakildiginda elestirel diistinmeyle ilgili farkli tanimlar goriilmektedir. Bunun baslica
sebebi elestirel diistinmenin baglamdan bagimsiz bir beceri olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla elestirel diistiinme becerileri diye tamimlanan
kavramlar, tizerine dusiintlebilecek bir konunun varhiginda uygulanabilir
olmaktadir. Yapilan tanimlar elestirel distinmenin varhigmi gosteren davranis,
durum, egilim ya da diistinme seklidir (Nosich, 2015). Yani birey belirlenen konu
alaninda bilingli secimler yaparak kendisinden beklenen zihinsel stiregleri
gerceklestirebilirse elestirel diisinme gergeklesmis olur.

Yukaridaki tanimlarda belirtildigi tizere elestirel diistinme tek bir beceri ya
da birtakim becerilerin yer aldig1 bir set olarak gortilmemelidir. Elestirel diistinme
taniminda analiz, ¢ikarim, degerlendirme, agiklama, yorumlama, merak, stiphecilik
ve acik fikirlilik kavramlar1 siklikla yer alir ancak elestirel diistinme bunlarla sinirl
olmamak tizere bir dizi iist diizey biligsel beceri, bilgi ve tutumun bir bilesimi olarak
ele alinmalidir. Analitik beceriler sayesinde bir biitiiniti olusturan bilesenler ve
bunlarin arasindaki iliskiler belirlenirken; yorumlamaya dayali beceriler sayesinde
ele alinan konunun anlam ve 6nemi agiklanir ve belirlenir (Panettieri, 2015).

Yapilan arastirmalara gore her ne kadar bilgi, beceri ve yasam deneyimi
smirli olsa da elestirel diistinmenin c¢ok erken yaslardan itibaren gelistirilebildigi
ebeveynler ve ogretmenler tarafindan bilinmektedir. Cocuklar erken yaslardan
itibaren olaylar1 ve durumlar1 yorumlar, bilgiyi analiz eder, karsilastig1 olaylar ve
durumlar karsisinda nasil davranmasi veya diisiinmesi gerektigini degerlendirebilir
(Insight Assessment, 2020). Elder (2003) hemen hemen tiim Ogrencilerin temel
elestirel diustinme becerilerini 6grenebilecegini ve 6grenmesi gerektigini savunur.
Temel elestirel diistinme becerilerinin 6gretiminde normal zeka diizeyinde, tsttin
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zekali ya da 6grenme giiclugu olan 6grencilere 6gretilen beceriler esasinda aymidir
farkli olan o6grencilerin 6grenme stilleri ve hizlaridir. Stobaugh (2013) elestirel
diisinme becerileri gelismis bireylerin 6zelliklerini soyle siralamistir:

a. Cesitli konulara merak duyma,

b. Konu alanyla ilgili derinlemesine bilgiye sahip olma ve konu hakkindaki
gelismelerden haberdar olma,

c. Elestirel disinmeyi uygun durumlarda kullanabilme,

d. Kisinin akil ytirtitme yeteneklerine gtivenme, farkli diinya gortislerine
kars1 acik olma,

e. Alternatifleri ve farkli diistinceleri gozden gecirme,

f. Diger insanlarin bakis agilarin1 anlama,

g. Kisinin kendi onyargilari, kliselesmis o©nyargilar ve benmerkezci
egilimlerinin farkinda olma,

h. Karar verme ve kararlar1 degistirme konusunda isabetli olma,

1. Gerektigi yerde diistinceleri tekrar gozden gegirme.

Ortaokul 6grencilerinin akil ytiriitmeye dayali soyut islem doneminde
olduklar1 g6z oniine alindiginda karmasik bir siire¢ olan elestirel diistinme
becerilerinin 6grenimiyle ilgili bilissel farkindaliklarinin olacag: diistintilebilir. Ancak
yapilan arastirmalara gore ¢ogu 6grencinin elestirel diistinmenin de dahil oldugu {ist
diizey diistinme becerilerini kendi kendilerine gelistiremedikleri (Pressley, 2002)
hatta iyi 6grenci olarak kabul edilen tniversite 6grencilerinin dahi bu becerileri
kullantyor olsalar bile bilingli olarak neyi yapip neyi yapmadiklarimin farkinda
olmadiklar1 bilinmektedir. Elestirel diisinme becerileri ya da stratejileri diye
aciklanan kavramlar kisinin bir konuya farkli yonlerden bakmasini saglayacak bilgi
zenginliginin olusmasin1 ve kendi diistinme siirecini planlamasini, izlemesini,
degerlendirmesini, diizeltmesini saglayan becerilerdir. Bu noktada ogrencilerin
elestirel diistinme becerilerini gelistirmek isteyen ogretmenler simif ici 6gretmen-
ogrenci, ogrenci-ogrenci etkilesimini saglayarak onlar1 desteklemeli ve 6grencilerin
bagimsiz olarak elestirel diistinebilen bireyler olmalarina yardimci olmalidir.

Elestirel duistinme becerilerini gelistiren uygulamalar yapmanin cesitli
yararlar1 bulunmaktadir. Smif icinde yapilan uygulamalarin 6grencilerin tilkelerin
ekonomik ve toplumsal acidan gelismesine katki saglayacak diistinen bireyler
olmalarina, Ogretim programlarma uygun olarak hazirlanan cesitli smmav ve
performans gorevlerinde basartya ulasmalarina, okul basarilarina, gelecekteki
kariyer ve yasam durumlarma hazirlanmalarina katki sagladigr bilinmektedir
(Stobaugh, 2013). OECD tarafindan desteklenen ve {ii¢ yilda bir zorunlu egitimin
sonunda 6grencilerin hayata karst hazir bulunusluklarini belirlemeyi amaclayan 2018
PISA smavinin raporuna gore Turkiye’'deki 6grenciler okuma becerilerinde verilen
bir metni ytizeysel olarak anlayabilen 1a ve 2 seviyesindedir (MEB, 2019). PISA’da
ilerleyen donemlerde tilkelerine deger katacak 5 ve 6. yeterlik dtizeyindeki tist
performans grubundaki 6grenci oranlar1 tizerinde onemle durulmaktadir. Metin
acisindan ele almacak olursa 5 ve 6. yeterlik dtizeyindeki ¢grenciler, karmasik bir
metni derinlemesine bir bakis acisiyla degerlendirebilen iist diizey diistinme
becerileri gelismis Ogrencileri temsil etmektedir. Tirk 6grencilerin 2. seviyede
yogunlasmasina bakarak ogrencilerin bilgiye ulasma ve kismen anlama (metinde
belirtilen bilgileri) diizeyinde oldugu; ancak ¢ikarim yapma, ¢ikarimlardan yola
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c¢ikarak yeni sonuclara wulasma, degerlendirme, konuyu farkli yonlerden
derinlemesine ele alma gibi st diizey dusiinme becerilerine sahip olmadig:
soylenebilir.

Elestirel diistinen bireyler kendi 6grenme siireclerinin farkinda olan,
sorumluluk alabilen, 6grendiklerinden yola c¢ikarak cevresini anlamlandirabilen,
cesitli konularda dogru kararlar verebilen bireylerdir. 21. yiiz yilin egitim anlayisma
gore okul yasantisiyla kazanilan bilgi ve becerileri yasam boyu kullanabilen bireyler
yetistirmek amaglanmistir. Bu bakimdan elestirel distinmenin Ogretim
programlariyla iliskilendirilmesi ¢nemlidir. Her 6gretmen kendi disiplin alaninda
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye gayret gostermelidir. Ctunkii
her disiplinin farkli inceleme alanmi olsa da nihai hedefi elestirel diistinmeyi
gelistirmektir (MacKnight, 2000). Cogu pedagoji uzmani da okullarin 6grencilere
‘iletisim, isbirligi, yaraticilik ve elestirel diistinme” becerilerini 6gretmeleri gerektigini
diisinmektedir (Harari, 2018). Bundan dolay1 son yillarda farkl: disiplinlerde yurt
icinde ve yurt disinda elestirel dustinme Ogretimi tzerinde durulmaktadir
(Willingham, 2019; Sun, 2017; Massa, 2014; Gruber ve Boreen, 2003; Unlu, 2018; 2006;
Semerci, 2003).

Alan yazinda Tiirkge dersleri ve elestirel diistinmeyle ilgili calismalara
bakildiginda genellikle 6gretmen ya da ogretmen adaylarinin elestirel diistinme
becerilerinin gesitli degiskenler acisindan incelendigi (Selcuk, 2013; Yildirim, 2005)
calismalar yer almaktadir. Bunun yaninda cesitli egitim durumlarinin elestirel
dustinme becerisine katkisin1 ya da elestirel diistinmeyle iliskisini arastiran
calismalar da bulunmaktadir (Han, 2020; Stinter, 2017; Balta, 2011, Kog, 2007).
Ogrencilerin iyi bir elestirel diisiiniir olabilmesi icin 6ncelikle onlara rol model olacak
ogretmenlerin elestirel diistinme becerilerinin gelismis olmas1 beklenir. Yine smif igi
uygulamalardan verim alabilmek i¢in ¢grencilerin 6grenme hiz ve stillerine uygun
Ogretim strateji-yontemlerini se¢mek ve kullanmak yerinde olacaktir. Bu bakimdan
yukarida belirtilen calismalar onemlidir. Ancak etkili bir 6gretim igin Oncelikle
amaca uygun olarak ogretimin basinda, 6gretim siirecinde ve/veya 6gretim sonunda
ogrencinin kendisine kazandirilmak istenen bilgi ve becerilere ne oranda sahip
oldugunun belirlenmesi gerekir.

Ogrenme ve ogretme siirecinin ayrilmaz bir pargast olan 6lgme
degerlendirme uygulamalarinda (MEB, 2018) kullanilan o6l¢gme araci 6l¢gmenin
gecerliligi agisindan onemlidir (Ercan ve Kan, 2004). Elestirel diistinmeyle ilgili
calismalara bakildiginda tilkemiz kiiltiirtine ve 6grenci diizeyine uygun 6zgiin 6lgme
araclarinin ¢ok sayida olmadigr goriilmektedir. Ayrica kullanilan 6l¢gme araclarmin
uygulama konusundan bagimsiz olarak on-test son-test olarak kullanildigy; 6gretim
programuyla, dersin icerigiyle biittinlestirilmedigi de gortilmektedir. Pintrich (2002)
tist diizey diistinme becerilerinin 6gretmenler tarafindan agik bir 6gretimle (explicit
teaching) yani 6grencilerin hangi konuda beceri kazanmasi isteniyorsa bu becerinin
hangi durumlarda nasil ve nigin uygulandiginin ogrencilere
kavratilarak/uygulatilarak sinif ici uygulamalarla ayr1 bir derse/uygulamaya gerek
kalmadan 6gretilmesi gerektigini belirtir. Bunun icin diistinme ve problem ¢ozme
becerilerinin farkli disiplinlerde mevcut dersin icerigine uygun sekilde gomdiilii bir
ogretimle (embedded teaching) 6gretilmesinin 6nemini vurgular.
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Tiirkce egitimi ve elestirel diistinmeyle ilgili calismalara bakildiginda Han
(2020) tarafindan yapilan “yaratici okuma etkinliklerinin elestirel diistinmeye etkisi’
konulu calismada Demir (2006) tarafindan sosyal bilgiler dersi icin gelistirilen
elestirel diistinme 6lcegi kullanilmistir ve kullanilan 6lgek calismada yer alan yaratici
okuma etkinliklerinden bagimsiz olarak 6grencilere uygulanmstir. Stinter (2017)
tarafindan yapilan ‘tartismaci metin yazmanin elestirel diistinmeye etkisi’ konulu
calismada ortaokul o6grencilerin elestirel dtistiinme becerileri yetiskinler igin
gelistirilen “Kaliforniya Elegtirel Diisiinme Egilimi Olgegi  (The California Critical
Thinking Disposition Inventory/ CCTDI)” ile belirlenmeye calisilmistir. Elestirel
diisinme becerileri ile elestirel diistinme egilimleri birbiriyle iliskili olsa da ayn1 sey
degildir. Elestirel diistinme egilimi olmayan bireylerin elestirel diistinme becerilerini
gelistirmeleri beklenmez ctinkii elestirel diistinme uygun baglamda bir becerinin
dogru kullanilmasinin yani sira “elestirel diisiinme becerilerini kullanmay: gerektiren bir
durumda gerekli zihinsel ¢abay: gostermeye istekli olma tutumu ya da eilimidir.” (Halpern,
1999, aktaran Amanvermez-incirkus ve Beyreli, 2020). Ancak diger yandan elestirel
diistinme egilimi olan kisilerin somut olarak elestirel diistiinme becerilerinin gelistigi
ya da ortaya ¢iktig1 da sdylenemez. Dolayisiyla elestirel diistinme egilimleri 6lgegi ile
elestirel diisinme becerilerine yonelik 6lcim yapilmasinin uygulamaya dayali bir
calisma icin uygun olmadig1 soylenebilir. Ko¢ (2007) tarafindan yapilan ‘aktif
ogrenmenin elestirel diistinmeye etkisi’ konulu c¢alismada orijinalinde kolej
ogrencileri igin gelistirilmis olan “Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Kompozisyon Testi”
ortaokul Ogrencilerine uygulama derslerinden bagimsiz olarak uygulanmistir.
Gortldugu tizere yapilan daha birgok calismada 6grenci diizeyine ya da calismanin
amacina uygun olmayan 6lgme araglarmin kullanildigini tespit etmek mumkiindiir.

Elestirel diisinme farkli disiplinler icin ortak bir hedef (MacKnight, 2000)
olsa da her disiplinin elestirel duistinme alt becerilerine yonelik kriter tanimlar:
kazandirilmak istenen beceriye uygun olarak farkli olacaktir. Yani elestirel
diisinmenin taniminda yer alan yorumlama, analiz, degerlendirme gibi beceriler
temelde ortak olsa da 6grencilerden beklenen performans matematik dersinde farkls,
gorsel sanatlar dersinde farkl, Tiirkce dersinde farklidir. Elestirel diistinme, program
gelistirme uzmanlar1 ve 6gretim programlar: agisindan 6nemli bir beceri olarak isaret
edilse de programlarin geneline bakildiginda elestirel diistinme 6gretiminin nasil
yapilacagimma ya da nasil degerlendirilecegine dair yapilandirilmis bir cercevenin
olmadig1 goriilmektedir (Ellerton, 2014). Bundan dolay1 her 6gretmen kendi disiplin
alaninda o©grencilerin elestirel dtistinme becerilerini kazanip kazanmadigin
belirleyebilmek i¢in konu alanmna uygun performans degerlendirme kriterlerini,
performans  yeterlik tamimlarm1i  ve  degerlendirme  kriter  diizeylerini
belirleyebilmelidir. Belirlenen bu kriterlere uygun ¢l¢gme degerlendirme araglarinin
kullanilmasinin 6gretim programinin ciktilar: agisindan énemli oldugu sdylenebilir.

Yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesiyle Turkce Ogretim
Programlari’'nda (2006; 2018) kazandirilmas: hedeflenen elestirel diistinme
becerilerinin 6grencilerin ne oranda edindiginin amaca uygun o0zgiin olgme
degerlendirme araclariyla tespit edilmesi ve Ogretimin ihtiyaca uygun sekilde
bicimlendirilmesi ©6nemlidir. Bu c¢alisma, Turkce dersi baglaminda o6gretim
stirecindeki ortaokul dgrencilerinin elestirel diistinme becerilerinin sonug odakl: (gtiz
donemi sonu) incelenmesi bakimindan yukarida bahsedilen diger calismalardan
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ayrilmaktadir. Calismanin amact ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisinme
becerilerinin (alt boyutlar ve toplam puanlarmin) Tiirkce dersine yonelik akademik
basari, cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore degisip degismedigini tespit etmektir. Bu
amagcla “Ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme becerileri alt boyut ve toplam
puanlar1 farklilasmakta mudir?” problem ciimlesi dogrultusunda asagidaki alt
problemlere cevap aranmustir:

1. Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersindeki akademik basarilariyla elestirel
diistinme becerileri alt boyut ve toplam puanlari arasinda iliski var midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme becerileri alt boyut ve toplam
puanlari cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak farklilasmakta midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri alt boyut ve toplam
puanlar1 smif seviyesi degiskenine gore anlamli olarak farklilasmakta midir?

Yontem
Calismada o6grencilerin elestirel diistinme beceri diizeyleriyle akademik basari,
cinsiyet ve smif seviyesi diizeylerinde var olan iliskiyi ortaya koymak amaclandig:
icin iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Calismada iliskisel ¢oztimleme korelasyon
ve karsilastirma yoluyla saglanmistir (Biiytikozturk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2018).

Calisma Evreni ve Orneklem

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin Tiirkce derslerine yonelik elestirel diistinme
becerilerini tespit etmek amaglanmis ve c¢alisma evrenini Istanbul ili smurlar
icerisinde 6grenim gormekte olan ortaokul dgrencileri olusturmustur. Orneklem,
olctit ornekleme ile 5, 6, 7 ve 8. smifa devam eden ortaokul 6grencileri olarak
belirlenmistir. “Olgiit 6rneklemede o6rneklem igin belirlenen olgiitii karsilayan
birimler 6rnekleme alimir.” (Buytuikozturk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2018). Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Tiirke Ogretim Programi’nda
(2018) “bilgiyi islevsel olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, empati kurabilen ve
elestirel diistinebilen bireyler” yetistirmek amaclanmistir. Bu amag Tiirkce dersi
ogretim programi baglaminda tilkemizdeki btitiin okullarin hedefidir bu dogrultuda
ornekleme dahil edilen okullar uygun ornekleme ile belirlenmistir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Calismaya katilan 6grencilere iliskin bilgiler Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1

Sinif ve Cinsiyete Gore Capraz Tablo Dagilin

Cinsiyet
Erkek Kiz Toplam
Sinif 5 Say1 44 42 86
% Cinsiyet 12,0% 13,2% 12,6%
6 Say1 105 87 192
% Cinsiyet 28,6% 27,4% 28,1%
7 Say1 112 104 216
% Cinsiyet 30,5% 32,8% 31,6%
8 Say1 106 84 190
% Cinsiyet 28,9% 26,5% 27,8%
Toplam Say1 367 317 684

% Cinsiyet 100,0% 100,0% 100,0%
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Tablo 1'e bakildiginda 5. simiflarda %12'si erkek %13,2’si kiz olmak tizere 86
ogrenci; 6. simiflarda %28,6's1 erkek %28,1’si kiz olmak tizere 192 6grenci; 7. siuflarda
%30,5'1 erkek 32,8'i kiz olmak tizere 216 6grenci; 8. siniflarda %28,9"u erkek %26,5'i
kiz olmak tizere 190 6grenci olmak tizere toplamda 684 6grenci arastirmaya déahil
olmustur. Uygulama siirecinde bulunan ancak bilissel olarak yasitlartyla denk
olmadigr o6gretmenleri tarafindan ifade edilen tamili 6grenciler bu sayiya dahil
edilmemistir.

Veri Toplama Araclar1
Veri toplama araci olarak Amanvermez Incirkus ve Beyreli (2019) tarafindan
gelistirilen Turkce derslerinde ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini
degerlendirmeye yonelik olarak hazirlanan “Oykiileyici Metinler Icin Analitik Elestirel
Diisiinme Rubrigi” kullanilmistir. Hazirlanan rubrik elestirel diisiinme konusunda
ogretmenlere 6grenci diizeyleri hakkinda tanimlama, diizenleme-gelistirme ve genel
degerlendirme konusunda objektif bir degerlendirme yapma imkan sunmaktadir.
Ogrenciler agisindan 6z degerlendirme formu gibi kullamlabilir niteliktedir . Tiirkce
dersinin daha ¢ok okumaya-anlamaya dayali bir ders oldugu dikkate alindiginda
rubrik formuyla birlikte gelistirilen soru kokleri sayesinde rubrigin farkli sorular
kullanilarak farkli metinlerle kullanilabilir olmas1 6lgme degerlendirmenin 6gretim
programinin/dersin akisina uygun olarak yapilabilmesini saglamaktadir. Bu
hususlar dikkate alindiginda 6l¢me degerlendirmede Tiirkce 6gretim programi ve
Turkge ders icerikleriyle uyumlu 6zgiin bir 6l¢me araci kullanilmstir.

Rubrik geligtirilirken alan yazindaki bircok 6rnek incelenmistir. Ornegin
King (1995) tarafindan ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmek icin
hazirlanan Sorgulama Tabanli Ogrenme modelinde “analiz, sentez, gercek hayata
uyarlama, degerlendirme, ipuclarindan yararlanma, bakis agisi gelistirme, tanmimlama, kars:
gortis gelistirme, oOnceki bilgileri harekete gecirme, uygulama, karsilastirma” becerileri
dikkate almmuistir. Ennis ve Millman (2005) tarafindan gelistirilen “Cornell Elestirel
Diisiinme Testi Diizey X”de ele alinan dort onemli beceri “tiimevarim, tiimdengelim,
go0zlem raporlarimin degerlendirilmesi ve varsayimlarin tamimlanmas:” elestirel diistinmeyi
degerlendirmek icin ele alinmaktadir. 1980’lerin sonunda Amerika Felsefe toplulugu
adma farkli disiplinlerden uzmanlarm yer aldig1 bir arastirmada elestirel diistinme
becerilerinin neler oldugu ve bunlarin nasil tanimlanabilecegiyle ilgili bir ¢alisma
yapimistir. Calisma raporuna gore hazirlanan “Kaliforniya Elestirel Ditistiinme
Becerileri Testi"nde (CCTST) “yorumlama, analiz, deerlendirme, ¢ikarim, 6z diizenleme,
aciklama” becerileri elestirel diistinme becerileri olarak tanimlanmistir (Facione, 2015).
Literatiir taramasi yapildiktan sonra Tiirkce derslerinde olctilebilecek elestirel
duistinme kriterleri, kriterlere uygun soru kokleri, kriter diizeyleri ve tamimlari
belirlenmistir. Rubrigin kapsam gecerligi “Lawshe” teknigi ile saglanmustir.
Givenirlik icin ise “bagimsiz degerlendirmeciler aras: uyum giivenirligi” yapilmistir.
Rubrik icerigi anlama ve derinlemesine anlama olmak {izere iki boyuttan
olusmaktadir. Igerigi anlama boyutunda tanimlama ve yorumla olmak tizere iki
kriter bulunmaktadir. Igerigi anlama boyutunun kapsam gegerlik indeksi (KGI)
0.89'dur. Derinlemesine anlama boyutu ise analiz, ¢ikarim, aciklama, varsayimda
bulunma ve degerlendirme olmak {izere 5 kriterden olusmaktadir ve KGIi=0.87
olarak hesaplanmistir. Pearson korelasyon analizi sonucunda degerlendirmecilerin
elestirel diistinme kriterlerine iliskin puan ortalamalar1 korelasyonu arasinda; cok
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ytiksek, pozitif yonlii ve anlamh bir iliskinin oldugu gortlmiistiir (Amanvermez-
Incirkus ve Beyreli, 2019). Yapilan islemler rubrigin gecerli ve giivenilir bir 6lcme
araci oldugunu gostermektedir.

Rubrigin uygulama kisminda ¢grencilerden 6lgme aracina uygun kriterleri
karsilayan bir metni okumalar1 ve bu metinle ilgili elestirel dustinme kriterlerini
karsilayan agik uglu sorulara cevap vermeleri beklenilmektedir. Ogrencilerden elde
edilen cevaplar analitik rubrige gore degerlendirilmistir. Diger bir veri toplama araci
ise ogrencilerin donem sonu Tiirkce dersi karne notlaridir.

Verilerin Toplanmasi

Verilere 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz doneminin sonunda ulasilmistir.
“Oykiileyici Metinler Icin Analitik Elestirel Diisiinme Rubrigi” 6grencilerin Tiirkge
ogretmenleri tarafindan uygulanmistir. Ogretmenlere uygulamay1 nasil yapacaklari
arastirmact tarafindan anlatilmistir. Uygulama Oncesinde 6grenciler arastirmaci
tarafindan bilgilendirilmistir. Uygulama sirasinda 6grencilere bir okuma metni ve
okuma metniyle baglantili rubrik kriterlerini karsilayan acik uclu sorulardan olusan
bir form verilmistir. Ogrencilere verdikleri cevaplar igin kisitlama getirilmemistir.
Stre olarak 50 dakika verilmis ve bu siirenin yeterli oldugu gortilmiistiir.
Ogrencilerin karne notlarma 6gretmenleri aracihiiyla ulagilmstir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin acik uglu sorulara vermis oldugu cevaplar aragtirmaci tarafindan
rubrige gore puanlanmistir. Puanlamalar bir uzman Tirkce 6gretmeni tarafindan
kontrol edilerek puanlamalar arasindaki uyum saglanmistir. Veri analizleri SPSS 22
programu ile yapilmistir. Elestirel diistinme alt boyutlar1 ve toplam puanlari ile
Tirkce dersi basarisi arasinda iliskiyi belirlemek icin pearson korelasyon, cinsiyete
gore farklilasma olup olmadigini belirlemek igin iligkisiz t-testi, siif seviyesine gore
farklilasma olup olmadigin belirlemek i¢in Anova analizi yapilmustir.

Bulgular
Tablo 2
Akademik Basar1 ile Elestirel Diisiinme Alt Boyutlar: ve Toplam Puanlar: Arasindaki Iliski

Elest.
Ak. Varsayimda Dis.
basar1 Tammlama Yorumlama Analiz Cikarim Aciklama bulunma  Degerlendirme Top.

Ak. Pearson

basar1 Correlati 1 A52" A75" 339" 383" ,326™ 374" 282" 568"
on
Sig. (2- ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 000,000
tailed)
N 684 684 684 684 684 684 684 684 684
**p<.01

Tablo 2'ye bakildiginda Pearson korelasyon analizi sonucunda ortaokul
ogrencilerinin Tiirkce dersi puanlariyla elestirel diistinme toplam puan ortalamalar:
korelasyonu arasinda (r=.568, p<0.01) diizeyinde orta siddette, pozitif yonlii ve
anlaml bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik
puanlariyla elestirel diistinme alt becerileri arasinda tanimlama (r=.452, p<0.01),
yorumlama (r=.475, p<0.01), analiz (r=.339, p<0.01), c¢ikarim (r=.383, p<0.01),
aciklama (r=.326, p<0.01), varsayimda bulunma (r=.374, p<0.01) ve degerlendirme
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(r=.282, p<0.01) alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii anlamh bir iliski bulunmaktadir.
Alt beceriler arasinda en ytiksek iliski yorumlama (r=.475, p<0.01) becerisindedir.
Turkge dersi akademik basar1 puanlari ile elestirel diistinme alt becerileri arasinda en
dustk iliski (r=.282, p<0.01) diizeyinde degerlendirme becerisindedir.

Tablo 3

Cinsiyete Gore Elestirel Diisiinme Alt Boyutlar: ve Toplam Puanlarina Tliskin t-testi Sonuclari

Cinsiyet N A.O ss t sd p
Tanimlama Erkek 367 2,553 1,054  -4052 682 0,000
Kiz 317 2,861 0,914
Yorumlama Erkek 367 1,604 0,846  -3213 682 0,001
Kiz 317 1,809 0,812
Analiz Erkek 367 1,545 0811  -3341 682 0,001
Kiz 317 1,754 0,821
Cikarim Erkek 367 1,733 0917  -3,018 682 0,003
Kiz 317 1,943 0,898
Agiklama Erkek 367 1,657 0,821  -1,306 682 0,192
Kiz 317 1,738 0,806
Varsayimda bulunma Erkek 367 1,757 1,021 -1,840 682 0,066
Kiz 317 1,902 1,031
Degerlendirme Erkek 367 1,507 0,899  -3,832 682 0,000
Kiz 317 1,782 0,981
Elestirel Diigiinme Toplam  Erkek 367 1,765 0,593  -4,496 682 0,000
Kiz 317 1,970 0,595

*#1<,05

Tablo 3’e bakildiginda toplam elestirel diistinme puanlarinda cinsiyete gore
farklilasma vardir (t=-4,496, sd: 682, p<0.000). Kiz 6grencilerin elestirel diisinme
toplam puanlar1 ([1=1,970), erkek 6grencilerden ([J=1,765) daha fazladir. Bununla
birlikte elestirel diisinme alt becerilerine bakildiginda acgiklama ve varsayimda
bulunma puanlarinda cinsiyete gore farklilik yoktur (p>0.05). Tanimlama,
yorumlama, analiz, ¢ikarim ve degerlendirme becerilerinde cinsiyete gore kiz
ogrencilerin lehine farklilasma vardir (P<0.05). Kiz 06grencilerin tanimlama,
becerisinde puanlar1 ([J=2,861), erkek 6grencilerden ([1=2,553) fazladir; yorumlama
puanlar: ([=1,809) erkek 6grencilerden ([1=1,604) fazladir; analiz puanlar1 (0=1,754)
erkek ogrencilerden (00=1,545) fazladir; cikarim puanlarn (00=1,943) erkek
ogrencilerden (0=1,733) fazladir; degerlendirme puanlar1 (J=0,981) erkek
ogrencilerden (J=0,899) fazladur.
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Tablo 4
Sinif Seviyesine Gore Elestirel Diisiinme Alt Boyutlar: ve Toplam Puanlarina Iliskin Anova Testi
Sonuclar
N AO SS F p Farkin Kaynag1
Tammlama 5 86 2535 1114 111 034 -
6 192 2,667 0,983
7 216 2,755 1,043
8 190 2,732 0918
Toplam 684 2,696 1,003
Yorumlama > 86 1167 0855 14566 0,00 5-6*57% 5-8*
6 192 1,717 0,827
7 216 1,798 0,748
8 190 1,809 0,847
Toplam 684 1,699 0,836
Analiz > 86 1593 0845 10983 000 5-8% 6-8*7-8*
6 192 1,776 0,784
7 216 1,778 0,799
8 190 1374 0812
Toplam 684 1642 0,822
Gikarim > 86 1465 0942 g1 000  5-6%57%5-8%7%8
6 192 1,880 0,893
7 216 2,005 0,860
8 190 1,747 0,931
Toplam 684 1,830 0914
Aciklama 5 86 1570 0861 40p 000  5.7%6.8%7.8*
6 192 1,760 0,755
7 216 1,801 0,755
8 190 1563 0,893
Toplam 684 1694 0815
Varsayimda bulunma > 86 1337 0928 11514 0,00 5-6%5-7%5-8%6-7%7*8
6 192 1,781 1,010
7 216 2,079 0,954
8 190 1,800 1,085
Toplam 684 1825 1,027
Degerlendirme > 86 1372 0855 7651 000 5-6%57%6-7%7*8
6 192 1,635 1,009
7 216 1856 0,891
8 190 1,500 0,936
Toplam 684 1635 0947
Elestirel Diistinme > 86 1577 0608 12407 0,00  5-6%5-7%5-8%6-7%,7%8
6 192 1,888 0,586
7 216 2010 0578
8 190 1,789 0,591
Toplam 684 1860 0,602

*p< 01
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Tablo 4’e bakildiginda smif seviyesine gore dgrencilerin yorumlama (F=14,
566, p<0.01), analiz (F=10,983, p<0.01), ¢cikarim (F=6,606, p<0.01), agiklama (F=4,020,
p<0.01), varsayimda bulunma (F=11,514, p<0.01), degerlendirme (F=7,651, p<0.01) ve
elestire] diisinme toplam puanlarinda (F=12,407, P<0.01) farklilasma vardir.
Tanimlama diizeyinde farklilasma yoktur. Elestirel diistinme puaninda farkliligin
hangi smiflar arasinda oldugunu belirlemek icin LSD analizi yapilmustir. Analiz
sonucunda yorumlama puanlarinda 5, 6, 7 ve 8. smuflar arasinda 6, 7 ve 8. smuflar
lehine; analiz puanlarinda 5, 6, 7 ve 8. siuflar arasinda 8. siniflar lehine; ¢ikarim
puanlarinda 5, 6, 7 ve 8. Smiflar arasinda 6, 7 ve 8. siniflar lehine, 7 ve 8. siflar
arasinda ise 7. smif lehine; aciklama puanlarinda 6, 7 ve 8. smiflar arasinda 8. simf
lehine, 5 ve 7. siniflar arasinda 7. sinif lehine; varsayimda bulunma puanlarinda 5, 6,
7 ve 8. smiflar arasinda 6, 7 ve 8. siniflar lehine, 6, 7 ve 8. siniflar arasinda 7. Sif
lehine; degerlendirme puanlarinda 5, 6 ve 7. siiflar arasinda 6 ve 7. siiflar lehine, 6,
7 ve 8. smiflar arasinda 7. Sinif lehine; elestirel diistiinme toplam puanlarinda 5, 6, 7
ve 8. siniflar arasinda 6, 7 ve 8. Siniflar lehine, 6, 7 ve 8. siniflar arasinda ise 7. Siniflar
lehine anlamli bir fark vardir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Bu calismada amag Tiirkce dersi baglaminda ortaokula devam eden ogrencilerin
elestirel diistinme becerileri toplam puanlar: ve alt boyut puanlari ile Tiirkce dersine
yonelik akademik basari, cinsiyet ve simif degiskenleri arasinda farklilasma olup
olmadigin: tespit edebilmektir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirkce dersi akademik basar1 puanlariyla elestirel
diisinme toplam puan ortalamalar1 korelasyonu arasinda orta, pozitif yonlii ve
anlamh bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik
puanlariyla elestirel diistinme alt becerileri arasinda tanimlama ve yorumlama
becerilerinde orta, pozitif yonlti ve anlamh bir iligski; analiz, ¢ikarim, aciklama,
varsayimda bulunma ve degerlendirme alt boyutlar1 arasinda zayif, pozitif yonli
anlaml bir iliski bulunmaktadir. En yiiksek iliskinin yorumlama ve tanimlama
becerisinde oldugu goriilmektedir. Bu alt boyutlar arasinda Tiirkce dersi akademik
basar1 puanlar: ile elestirel diisinme alt becerileri arasinda en diisiik pozitif ve
anlaml iliski degerlendirme becerisindedir. Cinsiyet degiskenine gore kiz
ogrencilerin elestirel diistinme toplam puanlari, erkek 6grencilerden daha fazladir.
Bununla birlikte tanmimlama, yorumlama, c¢ikarim, analiz, degerlendirme alt
becerilerinde kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik vardir. Simif degiskenine gore ise
tanimlama alt becerisi haricinde diger alt becerilerde ve toplamdaki elestirel
diistinme puaninda farklilasma vardir. Elestirel diistinme toplam puanlarinda 5, 6, 7
ve 8. siniflar arasinda 6, 7 ve 8. Siniflar lehine, 6, 7 ve 8. siniflar arasinda ise 7. Siniflar
lehine anlaml1 bir fark vardir.

Karbalaei (2012) 6grencilerin elestirel bilgilerini, becerilerini ve egilimlerini
kullanmaya yonlendiren iyi yapilandirilmis bir elestirel diistinme egitiminin
ogrencilerin akademik basarilarmi artirmanin yam sira bu bilgilerin gercek hayata
transfer edilmesi ve degisen sosyal, ekonomik ve cevresel faktorlere uygun olarak is
hayatinda da yetkin bir bicimde kullamilmasimi tesvik edecegini belirtir. Elestirel
diistinme egitiminin Ogrencilerin akademik basarilarmi gelistirip gelistirmedigini
arastiran calismalar smirlidir (Karbalaei, 2012). Yapilan calismalarin bazilarinda
elestire] diistinme test puanlariyla akademik basar1 arasinda anlamli iliski
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bulunurken (Aydogdu, 2020; Yiiksekbilgili, 2019; Fong, Kim, Davis, Hoang ve King,
2017; Steward ve Al-Abdulla, 1989); bazilarinda ise anlaml iliski bulunmamistir
(Shirazi and Heidari, 2019; Stupnisky, Renaud, Daniels, Haynes, and Perry, 2008).
Calismalardaki bu farkliligin elestirel diisinme becerilerinin 6gretilmesinde ve
Olctilmesinde 6greticinin bireysel farkliliklarmin yani sira cesitli alanlarda kullanilan
farkli method, 6gretim yontemi/teknigi, uygulama prosediirti, katilimcr sayisi,
ornekleme cesitliligi, farkli istatiksel uygulamalar ve Olgme araglarindan
kaynaklandig1 soylenebilir (Steward ve Al-Abdulla, 1989; Abbasi ve Izadpanah
2018).

Steward ve Al-Abdulla (1989) tuniversite ogrencileri ile yapmis oldugu
calismada Watsaon Glasser elestirel diistinme 6lgeginin sonug ¢tkarma, varsayimda
bulunma, tiimdengelim, yorumlama, argiimanlarin degerlendirilmesi alt
boyutlarinin her biriyle 6grencilerin agirlikli not ortalamalar: arasindaki iliskiyi
incelemistir. Bu bes alt test smufta, iste, giinlitk hayatta gazete ve dergilerde
karsilasilabilecek benzer veriler, problemler, argiimanlar biciminde alistirma olarak
ogrencilere sunulmustur. Sonu¢ olarak cikarim, yorumlama, degerlendirme gibi
elestirel duistinme becerileriyle genel not ortalamasi arasinda anlamh iliski
bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak akademik basariya etki eden farkh
degiskenler olsa da bitiin {niversite Ogrencileri igin akademik basarilarinin
artirilmasinda elestirel diistinme becerileri egitiminin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Akbiyik’in (2002) yapmus oldugu calismada yiiksek elestirel distinme
egilimine sahip oOgrencilerle dustik elestirel diistinme egilimine sahip ©grenciler
arasindaki akademik basar1 farki incelenmistir. Sonug olarak dil grubu derslerinden
Turk dili ve edebiyat1 dersi akademik basarisi yontinden ytiksek elestirel diisinme
egilimine sahip 6grenciler lehine anlamli fark ¢ikmustir.

Abbasi ve Izadpanah (2018) tarafindan yapilan calismada Iranli 6grencilerin
ingilizce ogrenmelerinde elestirel diistinmenin 6nemi tizerinde durulmustur. 300
katilimcinin dahil oldugu ¢alismada katilimcilarin ingilizce dil yeterlikleri igin birinci
dénem sonundaki Ingilizce dil puanlari kriter olarak alinmustir. Ogrencilerin elestirel
duistinme becerilerini degerlendirmek igin “California Elestirel Diisiinme Becerileri
Testi"nin B formu kullamilmistir. Sonug olarak elestirel diisinme toplam ve alt
faktorleriyle akademik basar1 arasinda anlamli bir kolerasyon oldugu goriilmiistiir.

Bu calismada ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik elestirel diistinme
becerileri okudugu icerigi anlama ve bu igerikle ilgili derinlemesine dtisiinme
tizerinden belirlenmistir. Sonugta toplam elestirel diistinme puaniyla Ttirkce dersi
akademik basaris1 arasinda orta, pozitif yonlti ve anlamh bir iliski bulunmustur.
Elestirel dustinme alt becerilerine bakildiginda ise tanimlama ve yorumlama
becerilerinde (icerigi anlama) orta, pozitif yonlti ve anlamli bir iliski bulunurken;
¢ikarim, analiz, acgiklama, varsayimda bulunma ve degerlendirme becerilerinde
(derinlemesine anlama) zay1f, pozitif yonlii ve anlamli bir iligki bulunmustur.

Aslinda elde edilen bu sonug 2018 yilinda ve daha 6nceki yillarda yapilan
PISA sinavindan alman sonuglarla ortiismektedir. Bilindigi tizere PISA’da okuma
becerilerinde bilissel stirecler: bilgiyi anlama (metindeki bilgileri tarama ve bulma),
anlama (metne bagli cikarimlar olusturma), degerlendirme ve derinlemesine
disinme (metin tzerine derinlemesine dtisinme, kararlar1 degerlendirme,
uyusmazliklar: belirleme ve ¢oztim yollar1 bulma) olmak tizere ti¢ diizeye ayrilmistir.
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Okuma sorular1 araciligiyla 6grencilerin belirtilen bilissel ve alt bilissel stiregleri
degerlendirilir. Alt1 seviyenin bulundugu 2019 PISA raporuna bakildiginda
ogrencilerin metni ytiizeysel olarak anlayabilen, metinde dogrudan verilen bilgiyi
bulabilen ve metne bagli basit ¢ikarimlar yapabilen 1la ve 2 seviyesinde oldugu
gortilmektedir (MEB, 2019). Yani Ogrencilerin metin tizerinden bir konuyu
derinlemesine degerlendirme, konuyla ilgili karar verme, ¢6ztim {iretme, analiz etme
gibi becerileri gelismemistir. Metni derinlemesine anlamanin 6grencilerin elestirel
diistinme egilimlerini biiyiik 6lctide yordadigi belirtilmistir (Basmaz, 2017). Bu
durumda Tiirkge Ogretim Programina (2018) gore islenen Tiirkce dersleriyle
ogrencilerin konuyla ilgili icerik bilgisine sahip olurken konu hakkinda neyi, nigin ve
nasil diistinecegiyle ilgili derinlemesine bir bakis gelistiremedigi soylenebilir. Diger
yandan Tiirkce Ogretim Programi’'nda vurgulanan elestirel diistinme egitimiyle
kazandirilmak istenen beceriler belirlenip buna uygun kriter tanumlarina dayali
planli bir 6gretim yapilirsa 6grencilerin biiyiik oranda okumaya dayali olan Tiirkge
derslerinde daha basarili olacag1 6ngoriilebilir.

Cinsiyet ve elestirel diistinme arasindaki iliskiyi inceleyen bazi ¢alismalar
elestirel diisinmeyle ilgili 6l¢timlerde cinsiyetin etkili olmadigin belirtirken (Myers
and Dyer, 2006; Danaye Tous&Haghighi, 2016) baz:1 ¢alismalar da cinsiyetin elestirel
diisinme becerisinde etkili oldugunu belirtmektedir (Shubina&Kulakli, 2019). Bu
calismada kiz 6grencilerin elestirel diistinme toplam puanlarinin erkek 6grencilerden
daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Elestirel dustinme alt boyutlarina
bakildiginda ise tanimlama, yorumlama, c¢ikarim, analiz, degerlendirme alt
becerilerinde kiz 6grenciler lehine anlaml farklilik vardir. Agiklama ve varsayimda
bulunma alt boyutlarinda ise farklilik yoktur.

Halpern (2003) elestirel diistinmenin yasam deneyimleri kazanarak, elde
edilen bu deneyimleri farkli alanlarda kullanarak ya da bunlar1 baskalarina 6greterek
ogrenilebilecegini ileri stirmektedir. Bu noktada arastirmacilar elestirel diisinmenin
bir cinsiyet meselesi olmamakla birlikte 6zellikle kadinlar lehine ¢ikan sonuglarda
icinde bulunulan ytiiz yilda kadinlarin bagkalarina bagimli kalmadan yasayabilmek,
kendi hayatlarini kontrol edebilmek ve giinliik zorluklarin tistesinden gelebilmek
icin elestirel diistinme becerilerini erken yaslardan itibaren 6grendikleriyle ilgili bir
bakis agis1 ortaya koymaktadir. Yapilan galismalara bakildiginda elestirel diistinme
ile cesitli degiskenler arasindaki iliskilerin karmasik yapilar biittinti oldugu ve ortaya
cikan iliskinin kisilik, sosyal cevre, kiiltiirel etkilesim, kiiltiirel algilama, egitim
sistemi, 6gretmen tutumu, teknoloji kullanimi, bilgiyi tiretme ve kullanma becerisi
vb. bircok degiskenden etkilendigi soylenebilir. Bu calismadan elde edilen sonug goz
ontine alindiginda kiz 6grencilerin fiziksel gelisimlerine de bagli olarak bilissel ve dil
gelisimlerinin erkeklerden daha once gelismesinin hayatin karmasik stiregleriyle
daha erken basa c¢ikmalarinda etkili oldugu dolayisiyla ayni yas grubundaki kiz
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin erkek ogrencilerden daha gelismis
oldugu soylenebilir. Yine kiiltiirel acidan 6zellikle Tiirkiye sartlarinda egitimin kiz
ogrenciler agisindan bazi kesimlerde héla geri planda tutuluyor olmasindan dolay1
da kiigtik yaslardan itibaren kiz 6grencilerin bilissel, sosyal, kiilttirel ve psikolojik
olarak bircok problemle karsilastig1 soylenebilir. Bu durumun da kiz 6grencilerin
akademik basariy1 daha fazla 6nemsemelerine ve bu miinasebetle derslere konulara
olan egilimlerinin daha fazla olmasina katki sagladig1 soylenebilir. Dolayisiyla da bu
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durumun kiz 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin ve becerilerinin erkeklere
oranla daha fazla gelismesinde etkili oldugu soylenebilir. Nitekim Danaye Tous ve
Haghighi (2016) yapmis oldugu deneysel calismanin sonunda cinsiyet degiskenine
gore ogrencilerin toplamdaki elestirel diisinme puanlarinda degisiklik olmasa da kiz
ogrencilerin deneysel stirecte erkek 6grencilere gore daha fazla gelisim gosterdigini
belirtmistir. Bu degisimin ise kiz 6grencilerin konuya olan ilgilerinden veya kiilttirel
yonelim algilarindan kaynaklanabilecegini ileri stirmtislerdir.

Sinif seviyesi, baska bir deyisle yas ya da egitim seviyesi durumuyla elestirel
diisinme arasindaki iliski diistintildtigiinde genellikle bireylerin yaslandikca ya da
egitim seviyeleri artikca daha fazla deneyim kazandiklar1i dolayisiyla elestirel
diisinme becerilerinin de yas ya da egitim seviyesiyle paralel olarak arttig:
duistintilmektedir. Friend ve Zubek (2016) yasin elestirel diistinme tizerindeki etkisini
inceledikleri ¢alismalarinda farkli meslek, egitim ve ekonomik kosullar: temsil eden
yaslar1 12 ile 80 arasinda degisen 484 katilimciya Watson-Glaser Elestirel Diistinme
Degerlendirme Testi'ni uygulamistir. Test sonucuna gore elestirel diistinme becerisi
gec cocukluk doneminden (10-12 yas civari) yirmili yaslarin ortalaria kadar asamal
bir artis gostermekte, otuz bes yas civari tepe noktasina ulasmakta sonrasinda ise
kademeli olarak diismektedir. Denney’in (1995) 20-79 yas arasindaki katilimcilarla
yapmis oldugu calismasinda da yas artikca elestirel dustinme performans: diismiis,
egitim seviyesi artikca elestirel diisinme performans: artmistir. Toplam elestirel
diistinme puanlarinda ise yas ve elestirel diistinme arasindaki iliskiye bakildiginda
egitim seviyesinin ileri yastaki yetiskinlerin elestirel diisinme puanlarinda etkili
oldugu gorulmiisttir.

Bu calismada smif seviyesi degiskeni ve elestirel diistinme arasindaki
iliskiye bakildiginda tanimlama alt boyutu haricinde diger alt becerilerde ve
toplamdaki elestirel diisinme puaninda farklilasma vardir. Elestirel diistinme
toplam puanlarinda 5, 6, 7 ve 8. smiflar arasinda 6, 7 ve 8. siiflar lehine, 6, 7 ve 8.
simniflar arasinda ise 7. simiflar lehine anlamli bir fark vardir. Tamimlama alt
boyutunda 6grencilerden cevabr metinde dogrudan bir kelime veya kelime grubu
halinde bulunan bir soruya cevap vermeleri beklenmistir. Dolayisiyla 6grencilerin
¢ogunun soruyu dogru cevaplamalar1 beklenen bir sonugtur. 5. simf 6grencilerinin
elestirel diistinme puanlarinin 6,7 ve 8. sinif 6grencilerinden diisiik olmasinda ise 11
yas civarinda olan 5. simif 6grencilerinin soyut islem doneminin basinda olmalarmin
etkili oldugu soylenebilir. 6, 7 ve 8. siniflar arasinda 7. smiflar lehine ortaya ¢ikan
sonucta 8. smif Ogrencilerinin fiziksel, bilissel ve psikolojik bakimdan bir gegis
stirecinde olmalariin etkili oldugu soylenebilir. Ogrencilerin ergenlik déneminde
olmalari, liseye giris sinavina hazirlanmalar1 dolayisiyla ¢oktan seg¢meli smav
sitemine alismalar1 ve yasadiklari sinav kaygisinin etkili oldugu diistintilebilir.

Bu calismanin amaci geregi ogrencilerin elestirel diisiinme becerileriyle
Ttirkce akademik basarilari, cinsiyet ve siif seviyeleri arasindaki iliski incelenmistir.
Ileriki calismalarda ogrencilerin Tirkce derslerinde elestirel diistinme becerilerini
incelemek i¢in bu galismada kullanilan Tiirkge dersine 6zgii gelistirilen 6lgme araci
kullanilarak 6grenci faktoriinti (kisilik, motivasyon, sosyal cevre, kiiltiirel arka plan,
ilgi vb.) ve egitim faktortinii (6gretmen destegi, kullanilan yontem-teknik, 6gretim
atmosferi vb.) etkileyen iliskisel calismalar yapilabilir. Bunun yaninda ayni veya
farkli sif seviyesinde kullamilan farkli yontem ve tekniklerin elestirel diisinme
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becerisine etkileri inceleyen deneysel calismalar yapilabilir. Ogretim siirecindeki
gelisimi degerlendirmeye yonelik zaman dizisi olusturulabilir.

Varsayim ve Sinirliliklar
Calismaya oOgrencilerin gontillii olarak katilim sagladiklar1 ve o©lgme aracinin
ogrencilerin Tiirkce derslerindeki elestirel diistinme performanslarini degerlendirme
acisindan yeterli oldugu varsayilmustir. Elde edilen sonuclar kullanilan 6l¢gme araci
ve uygulamaya katilan 6grenci grubuyla siirhdir.
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Summary

Introduction
Nowadays, with the changing education approach, education programs are prepared
for different competence areas that students can use for life-long learning.
Worldwide, the curriculum and themes related to 21st-century learning outcomes
have been identified in reading and language skills in mother-tongue, foreign
languages, science, mathematics, geography, history, art, economics, politics, and
citizenship. The skills expected from students in different subject areas are grouped
under three headings: life and career skills; knowledge, media, and technology skills;
learning and innovation skills. When it comes to learning and innovation skills,
creativity, communication, collaboration, and critical thinking sub-skills stand out.
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(21st Century Skills, 2011). To be successful in the 21st century, all students will need
to acquire extensive knowledge or skills in the subject areas specified in the
framework programs and show high performance in these subject areas. For this, all
students are expected to gain cognitive and social skills that will help them to cope
with the complex problems of our century.

Critical thinking can be defined as a basic life skill that directs, regulates,
and/or changes a person's beliefs, decisions, and actions when it's necessary
(UNODC, 2020, p.7-2; Galinsky, 2010, p.9; Paul & Elder, 2006, p.5; Ennis, 1993).
According to Innis (2015), critical thinking includes "defining the subject, focusing on the
goal, discussing possible solutions, thinking about possible results, trying solutions, and
evaluating". The concepts of analysis, inference, evaluation, explanation,
interpretation, curiosity, scepticism, and open-mindedness are often included in the
definition of critical thinking. But critical thinking should be considered as a
combination of a range of high-level cognitive skills, knowledge, and attitudes,
including but not limited to these (Panettieri, 2015). The definitions made are
behavior, situation, disposition, or way of thinking that indicates the existence of
critical thinking (Nosich, 2015, p.2). In other words, if individuals can realize the
mental processes expected of them by making conscious choices in the specified
subject area, critical thinking is realized.

Critical thinkers are individuals who are aware of their learning processes,
can take responsibility, make sense of their environment based on what they have
learned, and make correct decisions on various issues. According to the 21st-century
education approach, it is aimed to raise students who can use the knowledge and
skills acquired throughout school life for life. Therefore, it is important to integrate
critical thinking into the curriculum. Every teacher should make effort to develop
students' critical thinking skills in his/her own subject area. Because critical thinking
is a common goal for different disciplines (MacKnight, 2000, p. 38). Many pedagogy
specialists also think that schools should teach students 'communication,
collaboration, creativity, and critical thinking' skills (Harari, 2018). For this reason,
recent studies have focused on teaching critical thinking in different disciplines at
home and abroad (Willingham, 2019; Sun, 2017; Massa, 2014; Gruber ve Boreen, 2003;
Unlu, 2018; Seferoglu ve Akbiyik, 2006; Semerci, 2003). According to the
constructivist approach, it is aimed to gain critical thinking skills through Turkish
Teaching Programs (2006; 2018). For this reason, it is important to determine the
extent to which students acquire critical thinking skills with specific assessment and
evaluation tools suitable for the purpose and to develop teaching according to needs.

Method
The research was designed in accordance with the correlational survey model. The
population of the study consisted of middle school students studying within the
borders of Istanbul. Sampling was determined by criterion sampling, one of the
purposive sampling methods. The sample consists of 684 students from different
grade levels. “Analytical Critical Thinking Rubric for Narrative Texts”, which was
prepared to evaluate the critical thinking skills of middle school students in Turkish
lessons developed by Amanvermez Incirkus and Beyreli (2019), was used as a data
collection tool. Another data collection tool is students' end-of-term Turkish course
academic achievement. The data were obtained at the end of the fall semester of the
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2018-2019 academic year. Data analysis was done with SPSS 22 program. Pearson
correlation was conducted to determine the relationship between critical thinking
sub-dimensions and total scores and Turkish course achievement, independent
sample t-test to determine whether there was a difference according to gender, and
Anova analysis to determine whether there was a difference according to grade level.

Results

As a result, it is seen that there is a moderate, positive, and significant relationship
(r=.568, p<0.01) between the middle school students' Turkish course academic
achievement and their critical thinking total score average. On the other hand, there
is a moderate, positive, and significant relationship between students' Turkish course
academic scores and definition (r=.452, p<0.01) and interpretation (r=.475, p<0.01)
sub-skills. There is a weak, positive, and significant relationship between analysis
(r=.339, p<0.01), inference (r=.383, p<0.01), explanation (r=.326, p<0.01), assumption
(r=.374, p<0.01), and evaluation (r=.282, p<0.01) sub-skills.

According to the gender variable there is a significant difference in favor of
female students in definition, interpretation, inference, analysis, evaluation sub-skills
and total score of critical thinking (t=-4,496, df: 682, p<0.000).

According to the grade variable, there is a difference in sub-skills other than
the definition sub-skill and in the total critical thinking score. There is a significant
difference in the total score of critical thinking between 5th, 6th, 7th and 8th grades in
favor of 6th, 7th, and 8th grades and between 6th, 7th and 8th grades in favor of 7th
grades.

Discussion
This study aims to determine whether the sub-dimensions and total scores of middle
school students' critical thinking skills differ according to their Turkish course
academic achievement, gender, and grade variables.

It can be predicted that students will achieve academic success in Turkish
lessons that are largely based on reading if the skills to be acquired through critical
thinking education emphasized in the curriculum are determined and a planned
instruction is made according to the criteria definitions accordingly.

In this study, although there is a significant difference in favor of female
students, it can not be said that there is a direct relationship between critical thinking
and gender. Because critical thinking is not a gender issue. On the other hand, it can
be said that women have developed critical thinking skills from an early age in order
to be integrated into life.

It is generally thought that individuals gain more experience as they get
older or their education level increases, so their critical thinking skills increase in
parallel with their age or education level. 8th-grade students are in their adolescence,
for this reason, their interests may differ. During this period, most of the students in
Turkey focuses on a high school exam.

Pedagogical Implications
e The skills required for critical thinking education should be determined,
which were emphasized in the Turkish Education Program.
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e C(ritical thinking training should be done according to planned criteria
definitions.

e If teaching critical thinking is done according to predetermined criteria
definitions, it can be predicted that students will be more successful in Turkish
lessons that are largely based on reading.
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