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Oz

Sosyal bir varlik olarak diinyaya gelen ve yasi ile birlikte sosyal
cevresini genisletmeye devam eden cocuklar i¢in sosyallesme
siirecinde akranlar1 ile kurduklar iliskiler son derece 6nemlidir.
Erken cocukluk déneminde akran iliskilerinin en yogun yasandig:
ortam olan okul oOncesi egitim kurumlarinda kurulan akran
iliskilerinin yapisini anlamak ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemek
icin kritik bir dénemdir. Bu nedenle bu calismanin amaci, okul
oncesi donem 4-6 yas cocuklarinin akran iliskilerini belirlemek
amaciyla “Cocuk Akran {ligkileri Ogretmen Degerlendirme Olgegi”
nin Tiirkceye uyarlanarak gecerlik ve giivenirlik calismasim
yapmaktir. Calismanin drneklemini, 2018-2019 egitim 6gretim yilt
bahar doéneminde Ankara iline bagli anasmiflarindan tabakali
ornekleme yontemi ile belirlenen 300 cocuk olusturmaktadir. Olgek
Akran Iliskileri, Saldirganlik, Cocuklarin Sosyal Becerilerine Iliskin
Ogretmen Degerlendirmesi olmak {izere 3 alt boyuttan, 18
maddeden olusan 5'li likert tipinde bir 6l¢me aracidir. Olgegin yap1
gecerliliginin saglanmas1 icin Dogrulayict Faktor Analizi (DFA)
yapilmis ve DFA sonucunda olcegin orijinal faktdr yapisin
korundugu gozlemlenmistir. Olgegin giivenirligi ise i¢ tutarhilik
katsayist ile kontrol edilmistir. Cronbach Alpha katsayilari; Akran
lligkileri alt boyutu icin .85; Saldirganlik alt boyutu icin .88;
Cocuklarin Sosyal Becerilerine Iliskin Ogretmen Degerlendirmesi
alt boyutu igin .94; olarak hesaplanmustir. Elde edilen bu sonuglara
gore Cocuk Akran fliskileri Ogretmen Degerlendirme Olcegi gecerli
ve gtivenilir olarak Tiirkceye uyarlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi dénem, erken ¢ocukluk donemi,
akran iliskileri, saldirganlik, sosyal beceriler
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Validity and Reliability Study of Teacher’s Checklist of Children’s Peer
Relationships

Abstract

For children who are born as a social entity and continue to expand their social
environment with their age, the relationships with peers are extremely important for
socialization. Understanding the structure of peer relationships established in
preschools, where peer relationships are most common in early childhood, is a critical
period to support children's development. Therefore, the purpose of this study is to
adapt the " Teacher’s Checklist of Children’s Peer Relationships" to Turkish in order to
understand the peer relationships of 4-6 years old preschool children, and conducta
validity and reliability study. The sample of the study consists of 300 children selected
by stratified sampling from kindergartens in Ankara in the spring semester of the 2018-
2019 academic year. The scale is a 5-point Likert-type measurement tool consisting of 18
items and 3 sub-dimensions: Peer Relations, Aggression, and Teacher’s Assessments of
Children’s Social Skills. Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed to ensure
the construct validity of the scale and it was revealed that the original factor structure of
the scale was confirmed as a result of CFA. The reliability of the scale was checked with
the internal consistency coefficient. Cronbach's Alpha coefficients .85 for Peer Relations
sub-dimension; .88 for Aggression sub-dimension; .94 for Teacher’s Assessments of
Children’s Social Skills sub-dimension; calculated as. According to these results, the
Teacher’s Checklist of Children’s Peer Relationships scale was adapted into Turkish as
valid and reliable.

Keywords: Preschool, early childhood, peer relations, aggression, social skills

Giris

Sosyal bir varlik olarak yasamini siirdiiren birey igin sosyallesme siirecinde kisiler
arasi iligkiler oldukca 6nem tasimaktadir. Birey giin icerisinde bazen siradan, bazen
ise travmatik zorluklarla kars1 karsiya kalmaktadir. Zor durumlar karsisinda dayanikli
olma kapasitesi ise hi¢ stiphesiz sosyal baglarin kalitesiyle iliskilidir. Giclti sosyal
baglar zor zamanlarin gegirilmesine yardimci olabilirken zayif sosyal baglar bu stireci
daha da zorlastirabilmektedir. Sosyal dayaniklilik olarak ifade edilen bu kavram,
baska bir varlik (kisi, kisiler, topluluk veya sistem) ile ilgili olarak ortaya cikabilecek
zorluklara kars1 dayaniklilik kapasitesi olup kisiler arasi olumlu sosyal iliskiler bu
stirece katki saglamaktadir (Arewasikporn, Davis veZautra, 2013). Buna ek olarak
olumlu sosyal iligkilerin saglik tizerindeki olumlu etkilerini ortaya koyan bazi
arastirmalar da dikkati cekmektedir. Lam ve Dickerson (2013) tarafindan aktarildig:
tizere Berkman ve Syme (1979), daha az sosyal ve topluluk bagina sahip olanlarm,
daha ¢ok baga sahip olanlara gore daha yiiksek 6liim oranlarma sahip oldugunu
belirtmektedir. Baska bir arastirma da benzer olarak Brown, Nesse, Vinokur ve
Smith’e (2003) gore arkadaslarina, ailesine ve eslerine kars1 daha gticlii sosyal destek
ve iliskide bulunanlarin daha az sosyal destekte bulunanlara kiyasla daha dustik 6lim
oranlarina sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Akt. Lam ve Dickerson, 2013).
Dolayisiyla olumlu sosyal iliskiler sosyal dayaniklilik gibi psikolojik ve 6ltim oranlar:
gibi yasamsal pek ¢ok durum ile iliskili bir konudur.

Bireyin olumlu sosyal iligskiler kurabilmesi icin erken cocukluk déneminden
itibaren cevresi ile etkilesim halinde olarak sosyallesmesi ve kisiler arasi iliskilerin
yapisint anlamlandirmasi gerekmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde kurulan sosyal
iliskiler, cocugun ebeveyni, akranlar1 ve diger kisiler ile kurdugu iliskilerdir. Rubin,
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Bowker, McDonald ve Menzer'in (2013) aktardigy tizere Piaget (1932) cocuklarin
akranlariyla iliskilerinin ebeveynlerle olan iliskilerinden cok farkli oldugunu ifade
etmektedir. Cocuklarin akranlar: ile kurduklari iliskiler cevresindeki yetiskinler ile
kurduklar iliskilerden her iki tarafinda cocuk olmasi nedeni ile farklilasmaktadair.
Ctinkii akran iliskilerinde ¢ocuklar benzer ilgiler, benzer gelisim 6zellikleri, benzer
diirtiilerle dogal deneyimler yasayarak kisiler arasi iliskilerini sekillendirmekte ve
sosyal hayat1 6grenmektedirler. Bryan, Puckett ve Newman'in (2013) da belirttigi
tizere cocuklarin akranlariyla gecirdikleri zaman onlara, diinyanin aile ortami disinda
nasil bir diizeni oldugu hakkinda degerli bir bilgi kaynag1 saglar. Bu nedenle gelisim
icin kritik kabul edilen erken cocukluk doneminde kurulan akran iliskileri sosyallesme
ve sosyal hayata uyum saglayabilme igin son derece 6nemlidir.

Cocuklarin akran iliskilerinin bilimsel olarak tartisilmasi, 1800'lerin sonlar1 ve
1900'lerin baslarinda William James, Louis Terman, Charles H. Cooley ve G. Stanley
Hall' in ilk yazilarina ve gelisim psikolojisinin ortaya ¢ikisina dayanan kokli bir
gecmise sahiptir. Ayrica ilk Cocuk Psikolojisi El Kitabt (Murchison, 1931)
yayinlandiginda, cocuklarin akran etkilesimleri ve iliskileri en az iki boliimde genisce
deginilen bir konu olarak 6nemini gostermektedir (Akt. Rubin, Bowker, McDonald ve
Menzer, 2013). Genel olarak sosyal 6grenme kuramu ile aciklanabilecek olan akran
iliskileri aslinda diger bazi kuramlar ve kuramcilar tarafindan da agiklanabilmektedir.
Cocuklar, sosyal iliskileri ve sosyal cevre icinde nasil davranmalar1 gerektigini hem
cevresindeki akran ve yetiskinleri dogrudan rol model alarak hem de akranlarini ve
akranlarimin ~ davranislarinin - sonuclarini dolayli  olarak = gozlemleyerek
ogrenmektedirler (Bandura ve Walters, 1963). Ayrica Rubin, Bowker, McDonald ve
Menzer’in (2013) aktardig: tizere Piaget (1932) ilk yazilarinda, cocuklarin sosyallesme
stirecinde ve sergiledikleri sosyal davramislarinda kurulan akran iliskilerinin
kalitesinin 6nemine vurgu yapmaktadir. Sullivan (1953) da sosyallesme siireci ve
kisisel gelisim icin 6nemli olan saygi, esitlik ve karsilikliik kavramlarimin akran
deneyimlerinden geldigine inanmaktadir. Vygotsky'nin sosyo-kiiltiirel kuraminda da
akran iligkileri yer almaktadir. Insan davranislar1 ve diisiincesi iizerinde kiiltiirel
unsurlarin etkili oldugunu savunan Vygotsky’ e gore kiiltiir ve kilturiin iginde
yasadig1 bireyler ile kurulan etkilesimler; algi, hafiza ve dikkat gibi temel zihinsel
becerileri etkilemektedir. Davranis ve diistincelerdeki kiiltiirel unsurlarin etkisi ve
kilttrtin icinde bireyler ile kurulan iliskiler erken cocukluk doneminde, cocugun oyun
ve dili akranlar ile kullanmasiyla gelismektedir. (Berk ve Winsler,1995; Bjorklund,
2005). Akran iligkileri alanyazindaki daha yeni kuramlardan biri olan
Brofenbrenner’in Ekolojik Sistemler kuraminda da onemini korumaktadir. Ekolojik
sistemler kuramina gore ¢ocugun gelisimi ve 6grenmesi icinde bulundugu sistemler
ile olan etkilesimi ve bu sistemlerin kendi aralarindaki etkilesimleri ile
sekillenmektedir. Bu sistemlerin ilk katmaninda yer alan mikrosistemde; kurumsal
diizeyde okul ve aile, bireysel diizeyde ise ebeveynler, 6gretmenler, okuldaki diger
tim personel ve akranlar gibi cocugun birebir siklikla iligkili oldugu kisiler yer
almaktadir (Brofenbrenner, 1994). Giintimiiz kosullarinda okul ©ncesi donem
cocuklarinin gtinlerinin buiytik bir boltimiini hem okuldaki hem de yakin cevredeki
akranlari ile gecirdikleri goz 6ntinde bulunduruldugunda ¢ocugun gelisiminde akran
iliskilerinin 6nemi anlasilmaktadir.
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Akran, gelisimsel ozellikler ¢ercevesinde yaslari birbirine yakin olan ¢ocuklar
(arkadas, kardes, kuzen) olarak tanmimlanmaktadir. Gelisimin en hizli ilerledigi
donemlerden biri olan erken c¢ocukluk doneminde gerceklesen bu hizli ilerleme
“akran” tanimlamasini etkilemektedir. Oyle ki 0-2 yas arasindaki iki gocugun akran
olarak degerlendirilebilmesi icin ortalama en fazla 6 aylik bir fark kabul edilebilirken
erken cocukluk doneminin ilerleyen yillarinda bu fark bir yasa kadar
uzayabilmektedir (Howes, 2009). Hay (2004)" e gore ¢ocuklarin akranlariyla uyumlu
bir sekilde etkilesime girme yeteneginin altinda yatan duygusal, bilissel ve davranissal
beceriler, yasamin ilk iki yilinda gelismeye baslayan 6 temel beceriyle
sekillenmektedir. Bu beceriler; ortak dikkati yonetmek, duygular1 diizenlemek,
dirtiileri kontrol etmek, bir eylemi taklit etmek, neden-sonug iliskilerini anlamak ve
dil yeterliligi seklindedir. Alanyazinda akran iliskilerinin okul basaris: ile (Corsaro
2003; Elliott,2002; Ladd, Kochenderfer ve Coleman 1996; Ledger, Smith ve Rich 2000;
Polat ve Atis-Akyol, 2016, Margetts 2002; Voltmer ve von Salisch, 2017). Vriniot ve
Matsagouras 2004) okula uyum ile (Coplan, Liu, Cao, Chen ve Li, 2017; Gini, Marino,
Pozzoli ve Holt, 2018), ve okula gecis ile (Dockett ve Perry 1999; Margetts 1997;
Hamerslag, Oostdam ve Tavecchio, 2018; Hay, Payne ve Chadwick, 2005) iliskili
oldugunu gosteren calismalar yer almaktadir. Erken ¢ocukluk déneminde kurulan
akran iligkileri ile yasamin ilerleyen yillarinda kurulan arkadas iliskileri arasinda
baglanti oldugunu vurgulayan calismalar da alanyazinda yer almaktadir (Ladd ve
Troop-Gordon, 2003; Woodward ve Fergusson ,2000). Ozetle, erken cocukluk
donemindeki akran iliskileri hem ¢ocugun gelisimini desteklemekte hem de ilerleyen
yillarda kuracagi sosyal iligkiler icin bir nevi hazirbulunusluk saglamaktadir.

Cocugun gelisimi ve ilerleyen yillarda kuracag sosyal iliskileri icin 6nemli
olan akran iligkilerinin degerlendirilmesi ise ¢ne ¢ikan diger 6nemli bir konudur.
Bilimsel temelli yapilacak arastirmalarda var olan durumu ortaya koymak ya da
gelisim ve degisim hedeflenmekte olup bu hedeflere ulasabilmek i¢cin mevcut diizey
hakkinda bilgi sahibi olmak gerekmektedir. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarmin akran
iliskileri ile ilgili yapilacak arastirmalar igin ise Ol¢gme araglarmna ihtiyag
duyulmaktadir. Alanyazindaki konu ile ilgili yapilmus ilk arastirmalarda ¢ocuklarin
oynamay1 sevdikleri ve sevmedikleri arkadaslarini belirlemeye yonelik calismalar
olup (Coie, Dodge ve Coppotelli 1982; Hymel ve Asher 1977) daha sonra verileri
kategorilestirmek icin cesitli sosyo-metrik testlerden yararlanilarak ¢ocuklarin akran
kabul diizeyleri, akran ret diizeylerini belirlenmeye calisiimistir (Asher & Dodge, 1986;
Rubin, Coplan, Nelson, Cheah ve Lagace-Seguin, 1992). Giiniimiiz alanyazininda
cocuklarin dostluklariyla ilgili diistinmek daha uygun gortilmekte olup, sosyometrik
tekniklerin yeni verilere katkida bulunmasina ragmen, cocuklara sosyal olarak
gelisimleri igin gerekli zaman verilmeden ¢ocuklar1 kategorize etdigi bakis acisi ile etik
kaygilara yol agabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica, cocuklarin kategorilestirilmesinin
okul ortamlarinda nasil isleyecegi konusunda da bazi stipheler s6z konusudur.
Cocuklarin kategorilerilestirilmesine iliskin stipheler; bir cocugun arkadaslik
konusunda goriintir basarili/basarisiz olduguna iliskin sadece bir rekor olarak mi
kullanilacak ya da bu kategoriler cocuklarin arkadasliklar kurup stirdiirmelerine
yardimci olabilecek mi seklinde degerlendirilmektedir (Carter ve Nutbrown, 2016).
Sosyometrik ol¢timlere yonelik var olan kaygilar ve sosyometrik yontemler ile elde
edilen kategorik verilerle yapilabilecek analizlerin siurli olmas: gibi nedenler ile
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alanyazinda okul 6ncesi donem cocuklarin akran iliskilerinin 6zelliklerini belirlemek
ve degerlendirmek icin toplam puan elde edilen nicel Slgme aracina ihtiyag
duyulmaktadir.

Uluslararas: alanyazin incelemesi Dodge ve Somberg (1987) tarafindan
gelistirilen “Teacher Checklist of Peer Relationships (TCPR)” 6l¢me aracinin alt
boyutlar1 ile gocuklarin akran iligkilerine yonelik becerileri icinde barmndirdig:
duistintilmektedir. Belirlenen 6l¢me aracinin tilkemiz ¢cocuklarina uyarlanmasimin okul
oncesi donem c¢ocuklarda akran iliskileri ile ilgili yapilacak calismalar icin onemli
oldugu distintilmektedir. Bu arastirmanin temel amacini Cocuk Akran Mliskileri
Ogretmen Degerlendirme Olgeginin (Teacher Checklist of Peer Relationships - TCPR)
Turk kiiltirene uyarlanmasinda gerekli olan gecerlilik ve giivenilirlik calismasinin
yapilmasi olusturmaktadir.

Yontem

Arastirmada o¢lgek uyarlama calismalarinda kullanilan desenlerden geriye dogru
ceviri deseni kullanilmistir. Geriye dogru ceviri deseninin birden fazla gesidi olmakla
birlikte, en sik kullanilan tiirtinde bir veya birden fazla cevirmen 6lgme aracini kaynak
dilden hedef dile uyarlar. Sonraki asamada farkli cevirmenler testin uyarlanmis
formunu tekrar kaynak dile uyarlarlar. En son asamada ise testin orijinal formu ile geri
cevrilmis formlar: karsilastirilir ve bu iki formun denkligi ile ilgili degerlendirmede
bulunulur (Hambleton, Merenda, Spielberger, 2005/2017).

Olgege ait Tiirkce gegerlilik ve giivenilirlik calismalari igin kapsam gecerliligi
uzman goriisleri, yapr gecerliligi icin dogrulayic: faktor analizi ve giivenilirlik icin
Cronbach alfa giivenilirlik katsayisina iliskin yontemler kullanilmis olup analiz
kisminda detaylica aciklanmustir.

Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinin 7 merkez
ilcesinde Milli Egitim Bakanligina bagli okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
48 ay ve ustii ¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirmada ¢rneklem belirleme yontemi
olarak seckisiz drnekleme yontemlerinden evrene gore tabakali 6rnekleme yontemi
kullanilmustir. Tabakali 6rnekleme yontemi; evren iginde yer alan alt gruplarin
belirlenerek bu alt gruplarin evrendeki oranlarmi temsil edici bir orneklemin
arastirmaya dahil edilmesidir (Biiytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2012). Bu 6rnekleme yénteminin evreni Ankara il Milli Egitim Mudrliagi
resmi verilerine gore 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Tablo 1’den de anlasilabilecegi
tizere okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 48 ay ve iistii toplam 62031
cocuktur (MEM,2018). Arastirmanin ¢rneklem biiytikliigtine karar verebilmek icin
arastirmada yapilacak faktor analizi yontemine uygun ideal saymin bilinmesi
gerekmektedir. Bu konuda iki farkli bakis acis1 mevcuttur. Bunlardan ilki Fidel'in
(2005) belirttigi tizere faktor analizi icin Orneklem buytikligtintin veri toplama
aracindaki madde sayisinin en az 5 katindan hatta daha kabul edilebilir sonuglar i¢in
en az 10 katindan fazla olmas: seklindedir (Akt. Can, 2014). Bu konudaki ikinci bakis
acisi ise Nunally (1978), Tabachnic ve Fidell (2001), Comrey ve Lee (1992) gibi cesitli
kaynaklarda yer alan faktor analizi igin 6rneklem sayisinin en az 300 olmas: gerektigi
seklindedir (Akt. Can, 2014). Uyarlamas: yapilacak olan akran iliskilerine yonelik
TCPR olgeginin toplam madde sayist 18 olup drneklem biiytkligtintin 300 olarak
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belirlenmesi halinde her iki kosulu da sagladig1 anlasilmistir. Ayrica bu 6rneklem
say1s1 5.64 marjin diizeyinde %95'1ik giiven araliginda yer almaktadir.

Ankara 11 Milli Egitim Mudiirliigtiniin Tablo 1°de goriildiigii tizere en giincel
istatistikleri olan 2017-2018 yilina ait istatistikler dogrultusunda rneklemin ilcelere ve
okul ttirlerine gore dagilimi goz oniinde bulundurularak tabakali 6rnekleme yontemi
kullanilmistir (MEB,2018). Orneklem belirlenirken yapilan matematiksel oranlama
hesaplamalarinda virgtilden sonraki 0.5 ve tizeri degerler bir tist rakama yuvarlanmus,
0.5°den kiiciik olan degerler ise bir alta rakama yuvarlanarak gocuk sayilari
belirlenmistir.

Tablo 1.
Resmi ve Ozel Kurumlardaki Okul Oncesi Cocuklarimn ligelere Gire Dagilimi

Tlge Resmi Okullardaki Cocuk Ozel Okullardaki Cocuk Toplam
Sayis1 Sayis1

Tlce-1 3802 307 4109
flge-2 6350 6240 12590
flge-3 6853 3004 9857
flce-4 9391 2843 12234
fice-5 6188 1076 7264
Tlce-6 5934 481 6415
flge-7 6133 3429 9562
Toplam Evren 44651 17380 62031
Toplam Orneklem 216 84 300

* Ankara 11 Milli Egitim Mudurltga 2017-2018 Egitim Ogretim Yili Istatistiklerinden elde edilen
bilgilerdir

Ankara MEB verilerine gore 6zel okula devam eden 4 yas ve tistti gocuk sayis1
evreni 17380, 6rneklem icin belirlenen say1 84 ve resmi okula devam eden 4 yas tistii
cocuk sayis1 evreni 44651, 6rneklem igin belirlenen say1 216’dir. Ozel okullarin ilgelere
gore oranlar1 incelendiginde Ilce-2’de evren 6240 olup 6zel okul evreninin {icte
birinden fazlasini olusturmaktadir. Ankara MEB’ den elde edilen bir diger istatistige
gore toplam bagimsiz anaokullarindaki kayitlh ¢ocuk sayist 16803, resmi
anasiniflarindaki kayith ¢ocuk say1 ise 37538 olup bu bilgi dogrultusunda hesaplama
yapildiginda cocuklarin yaklastk %70i anasmiflarinda o6grenim gormektedir.
(MEB,2018). Ttim bu bilgiler g6z 6niinde bulundurularak resmi kurumlarda tabakal:
ornekleme yontemi ile cocuk sayilari belirlenmis ilcelerdeki okullar ise rastgele
secilmis ve anasiniflarin agirlikli olmasina 6zen gosterilmistir. Ozel kurumlarda resmi
kuruma gore tabakalama yapilmis olmasina karsin ilgelere gore tabakalama yoluna
gidilmemistir. Ozel okullardan veri toplamanin farkli izin stirecleri icermesi, 6zel
okullara devam eden cocuklarin benzer sosyo ekonomik diizeylerde olmasi ve toplam
84 verinin ilgelere gore oranlandiginda sayilarin az olusu gibi nedenler ile 6zel
okullarda ulagilabilir kurumlardan veri toplanmistir. Orneklem grubuna ait veri
toplanan toplam 23 okul, 64 6gretmen ve 300 cocuga ait dagilima iliskin bilgiler Tablo
2 “de yer almaktadir.
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Tablo 2.
Olgek Uyarlama Ornekleminin Ilgelere-Okul Tiiriine-Ogretmen Sayisina Gére Dagilimi

Tige Cocuk Sayis1  Orneklem Sayis1 Okul sayisi-tiirii Ogretmen
Sayis1
Tlce-1 3802 18 2 ilkokul 4
flce-2 6350 31 2 ilkokul, 1 anaokulu 8
flce-3 6853 33 1 ilkokul, 1 anaokulu 8
Tlce-4 9391 45 3 ilkokul,1 anaokulu 11
Tlce-5 6188 30 1 ilkokul,1 anaokulu 8
ﬂge—6 5934 29 1 ilkokul,1 anaokulu 8
flce-7 6133 30 2 ilkokul,1 anaokulu 8
Resmi kurum 44651 216 18 55
Ozel Okul 17380 84 5 9
Toplam 62031 300 23 64

* Ankara 11 Milli Egitim Mudurligiu 2017-2018 Egitim Ogretim Yili Istatistiklerinden elde edilen
bilgilerdir

Tablo 2" de goriildugu tizere 3802 Tlce-1, 6450 Ilce-2, 6852 Ilce-3, 9391 Ilce-4,
6188 Ilce-5, 5934 Ilce-6, 6133 Ilce-7 olmak iizere 44651 resmi kuruma ve 17380 6zel
kuruma devam eden ¢ocuk bulunmaktadir. Tablodan anlasildig1 tizere trneklem
say1s1 flce-1 icin 18, Tlce-2 icin 31, Ilce-3 icin 33, Ilce-4 icin 45, Ilce-5 icin 30, Ilce-6 icin
29, Tlce-7 icin 30 ve 84 ©zel olarak belirtilmektedir. Ilce-4’den 3, Tlce-1, Ilce-2 ve Ilce-
7 den 2 ser, Ilce-3, Ilce-5 ve Ilge-6'dan 1 er ilkokuldan; Ilce-2, Tlce-3, Ilce-4, Ilce-5, Tlce-
6, Ilge-7 ‘den 1°er anaokulundan ayrica 5 6zel kurumdan toplam 64 6gretmenden 300
cocuk icin veri toplanmustir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan 300 ¢ocuga iliskin
demografik bilgiler ise Tablo 3te verilmistir.

Tablo 3.
Olgek Uyarlama Orneklemine Iliskin Demografik Bilgiler

Cinsiyet F % Yas F %
Kiz 151 %50.3 4 110 %36.7
Erkek 149 %49.7 5 140 %46.7
6 50 %16.7
Toplam 300 %100 Toplam 300 %100

Tablo 3"ten anlasildig tizere arastirmanin 6rneklemini olusturan 300 cocuktan
151%1 (%50.3u) kiz, 149 u (%49.7"si) erkek olup; bu ¢ocuklardan 110"u (%36.7"si) 4
yasinda, 140°i (%46.7"si) 5 yasinda, 50°si (%16,7"si) 6 yasindadir.

Veri Toplama Araclar1

Cocuk Akran Iligkileri Ogretmen Degerlendirme Olcegi (Teacher Checklist of Peer
Relationships “TCPR”). Cocuklarin akran iligskilerine yonelik olarak tii¢ alt dlcege
sahip 18 maddelik bir 6gretmen degerlendirme 6lgegidir (Coie ve Dodge, 1988; Dodge
ve Coie, 1987; Dodge ve Somberg, 1987). Ogretmenlerden, 6grencilerini, cocugun
akranlariyla ne kadar iyi iliski kurduguna ve toplum yanlis1 davranislarmnin
derecesine gore derecelendirmeleri istenmektedir. [k iki alt 6lcek, akran iligkileri (6
madde) ve saldirganlik (5 madde), 5 puanlik likert 6lgceginde derecelendirilmektedir
(1 hicbir zaman dogru degil, 5 her zaman dogru). Olgegin alt boyutlarindan akran
iliskileri alt boyutunda ¢ocugun akranlar1 tarafindan kabulii ve akranlari ile iyi
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gecinme durumu ile iligkili maddeler yer almaktadir. Olgegin saldirganlik alt
boyutunda ise cocugun arkadaslarina karsi sozel, iliskisel ve fiziksel saldirganlik
durumu ile iligkili maddeler yer almaktadir. Ugtincti alt boyut olan, cocuklarin sosyal
becerilerine iliskin 6gretmen degerlendirmesi 6lcegi ise (7 madde), 5 puanhk likert
vlceginde derecelendirilmektedir (1 cok zayif ve 5 cok iyi). Olgegin cocuklarin sosyal
becerilerine iliskin 6gretmen degerlendirmesi alt boyutunda ¢ocugun arkadaslarinin
duygularinmi ve davranislarin1 anlama, kisiler arasi problem ¢6zme becerileri ile iliskili
maddeler yer almaktadir. TCPR'nin benzer 6zelikleri iceren Cocuk Davranisi Kontrol
Listesi (r.72) ile yiiksek oranda iliskili oldugu gosterilmistir (Dodge ve Somberg, 1987).
TCPR olceginin kullanildig1 giincel ¢calismalarda alt boyutlarin isimlerine iliskin bazi
farkliliklar oldugu goriilmiis olup arastirmacilardan kullandiklar: 6lcekler istenmistir.
Tum arastirmacilardan gelen 6lgek formlarinin ayni maddelerden olustugu goriilmiis
olup 6lcegin kullanmildig1 bu arastirmalarda farkhi 6érneklem gruplarinda da o6lcegin
gecerli ve giivenilir oldugu anlasilmistir. (Dodge ve Somberg, 1987; Meece ve Mize,
2009; Meece ve Mize, 2010; Guild, Toth, Handley, Rogosch, Cicchetti, 2017).

Veri Toplama Siireci

Cocuk Akran Iliskileri Ogretmen Degerlendirme Olgeginin uyarlama surecinde genel
olarak Hambleton, Meranda ve Spielberger in (2005/2017) belirledigi clgek uyarlama
adimlar1 izlenmistir. Aragtirma igin Hacettepe Universitesi Etik Kurul
komisyonundan Ankara il Milli Egitim Miidiirligii'nden izinler alinmistir. Arastirma
kapsaminda uyarlamasi yapilmak tizere belirlenen “Teacher Checklist of Peer
Relationships (TCPR)” ol¢gme araci igin ilgili gerekli yazismalar e-posta yolu ile
yapimis olup oOlcegin Tiirkce ‘ye cevrilerek gecerlilik giivenilirlik calismalarmin
yapilabilmesine iligkin resmi izin alinmigtir. Olgek uyarlamanin gerekliligine karar
verilmesi ve telif hakki icin gerekli izinlerin alinmasimi kapsayan ilk iki adim
gerceklestirildikten sonra geviri asamasina gecilmistir. Olgek iyi diizeyde ingilizce ve
Tiurkce bilen 3 okul 6ncesi alan uzmanina Tirkge dil gevirisi i¢in gonderilmistir.
Uzmanlardan donen geviriler arastirmacilar tarafindan incelenerek gegici bir Turkge
form olusturulmus, bu form iyi diizeyde Ingilizce bilen 1 alan uzmani tarafindan
Ingilizce diline geri gevrilmistir. Geri ceviri ile 6lgegin orijinalinin uyumlu oldugu
anlasildiktan sonra 2 Tiirkce dil bilim uzman tarafindan 6lcegin ifade bicimi ve dil
bilgisi incelemesi yapilmistir. Ceviri ve dil uzmanlarmin dontitleri dogrultusunda
olusan son formu, 2’si psikolojik damisma ve rehberlik alan uzmani, 2’si egitim
psikoloji, 2’si 6lgme ve degerlendirme uzmani ve 6’s1 okul 6ncesi egitimi alan uzman
olmak tizere 12 farklhi alan uzmanina gortisleri alinmak tizere ulastirilmistir.
Uzmanlardan 6lcek maddelerinin anlagilirligini ve arastirma amacina uygunlugunu
degerlendirmeleri istenmistir. Tim uzmanlarm yorumlar1 degerlendirilerek olcege
son hali verilmistir. Olusturulan olgegin Tiirkge ismi “Cocuk Akran Mliskileri
Ogretmen Degerlendirme Olgegi” olarak belirlenmistir.

Arastirma Etigi

Arastirmanin veri toplama siirecine baslanmadan 6énce Hacettepe Universitesi Etik
Kurul Komisyonundan ve Ankara 11 Milli Egitim Midurligiinden de gerekli izinler
alimistir. Arastirmanin nedeni ve gereklilikleri okul idarecilerine aciklanmis izin
alan okul ve gonillii 6gretmenler araciligy ile 300 cocuga ulasilmistir. Bu stirecte ilk
olarak 6gretmenlere Slgek gosterilmis 6gretmenlerden 6lcegin uzunluguna ve kendi
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zamanlarmin uygunluguna gore kag cocuk igin 6lcegi doldurabilecekleri sorularak ve
o sayida cocuk simif listesinde bastan itibaren siralamada tek sayili olanlardan segilerek
belirlenmis formlar 6gretmenlere verilmis ve 2 giin sonra geri toplanmistir. Ozel
okullarda ise veri toplama stireci ayni asmalarda ¢evrimici form ile gerceklestirilmistir.
Veri toplama stireci 6 Mart 2019 ile 18 Mart 2019 tarihleri arasinda tamamlanmustir.

Verilerin Analizi

“Gegerlilik, testin bireyde OoOlctilmek istenen ozelligini olctip 6lgmedigini ve
genellenebilirligini gostermektedir” (Biiytikoztirk ve dig., 2012). Olgegin yap1
gecerliligi icin faktor analizi tekniginden yararlanilmis olup dogrulayici faktor analizi
sonuclarma iliskin bilgiler Tablo 4 ve Tablo 5te gosterilmektedir. Gegerlilik ve
glvenilirlik kanitlarina sahip 6zgiin 6lgme araclarimin uyarlama calismalarinda
onceden kesfedilen kuramsal yapiyr tanmimlayan modelin, uyarlanacak kiilttirde
toplanan verilerle ne derece uyum gosterdigi yani 6lcek maddeleri ile alt boyutlar
arasindaki uyum kisacast modelin gegerliligi dogrulayici faktor analizi (DFA)
kullanilarak incelenebilmektedir (Cokluk, Sekercioglu, Buytikoztirk, 2012;
Hambleton, Meranda ve Spielbergler, 2005/2012). Arastirmada ayrica 6lgek maddeleri
6’s1 okul oncesi egitimi uzmani, 2’si 6lcme ve degerlendirme uzmani, 2’si psikolojik
danisma ve rehberlik alan uzmani, 2’si egitim psikolojisi alan uzmani olmak tizere 12
farkli alan uzmanina gonderilerek goriis alinmis ve kapsam gecerliligi saglanmustir.
Alanyazinda uzman gortsuniin kapsam gecerliligi i¢in kullanilabilecegi
belirtilmektedir (Buyukoztiirk ve dig., 2012).

Givenilirlik, bir dlgme aracinin 6lgmek istedigi ozelligi dogru o6lcebilme
durumu olup 6lgme araci ile yapilan 6lgtimlerin tutarli olmasi anlamina gelmektedir
(Karasar, 2007). Cocuk Akran Iligkileri Ogretmen Degerlendirme Olgeginin uyarlama
calismasi kapsaminda maddelerin i¢ tutarlilik anlamindaki Cronbach Alfa giivenirlik
katsayilar1 hesaplanmis olup Olgege ait Cronbach Alfa degerlerine Tablo 6'da yer
verilmektedir.

Bulgular

Ug faktorlii 18 maddelik dlgek verilerine Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmustir.
Maddeler arasindaki coklu normallik varsaymminin karsilanmamasi sonucunda
Agirliklandirilmamis En kiictik Kareler (Robuz Unweighted Least Squares-ULS)
yontemiyle Asimtotik kovaryans matrisi kullanilarak parametre kestirimi yapilmstir.
Maddelerin faktor yiik degerleri (Lambda), her bir madde ile ortiik degisken
arasindaki iliskinin gtictinti belirleyen ¢oklu korelasyonun karesi (12) degeri ve
iliskinin manidarligini gosteren t degerleri Tablo 4" de gosterilmistir.

Tablo 4"de gortildiigi tizere DFA sonuglaria gore tiim maddelerin t degerleri
anlamli bulunmustur(p<0.05). Bir baska deyisle, 6lcekten herhangi bir madde
cikarilmasina gerek yoktur. Faktor ytiklerinin 0.45 ile 0.92 arasinda gozlenmistir.
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Tablo 4.

Olgegin Dogrulayict Faktér Analizi ile Gegerlilik Stnamast

Madde

Faktorler No Lamda tdegeri 12
M1 0.80 1217  0.65
M2 0.80 13,88 0.64
Akran M3 0.45 5,49 0.20
Iigkileri M4 0.79 14,43 0.62
M5 0.76 13,62 0.58
M6 0.66 8,89 0.44
M7 0.85 14,82 0.72
MS 0.72 10,51 0.52
Saldirganlik M9 0.71 8,89 0.50
M10 0.76 11,71 0.57
M11 0.80 12,03 0.64
M12 0.91 20,71 0.83
M13 0.91 21,08 0.82
M14 0.88 18,42 0.78
l)se(lse};'?ller M15 0.49 7,34 0.24
M16 0.91 20,88 0.84
M17 0.92 22,19 0.85
M18 0.88 18,21 0.78

Uyum indeksleri gozlenen verinin tichoyutlu olan modele uyum gosterip
gostermedigini degerlendirmek icin kullanilmaktadir. Bu calismada ti¢ faktorli 18

maddelik 6lcegin model-veri uyum indeksleri Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5.

Olcek Maddelerinin Faktor Yapst Icin Uyum lyilik Indeksleri

Kabul Edilebilir

Iyilik Uyum Indeksi Sinar * Deger

X2/sd <5 Ortadizeyde 5357 /135 _ 538
<3 Iyi uyum

GFI >0.90 0,99

CFI >0.90 1,00

NFI >0.90 0,98

NNFI >0.90 1,00

RFI >0.85 0,98

S-RMR <0.08 0,061

RMSEA <0.08 0,083

*Kaynaklar: Baumgartner ve Homburg, 1996; Bentler, 1980; Kline, 2011

Tablo 5'e gore benzerlik oran ki-kare istatistigi X?(132)=313,74 P<0.01; Ki-kare
istatistiginin serbestlik derecesine orani(X?/sd)=2,38; kok ortalama kare yaklasim
hatas1 (RMSEA)=0.083; standardize edilmis kok ortalama kare artik (S-RMR)=0.061;
karsilastirmali uyum endeksi(CFI)=1,00; uyum iyiligi indeksi (GFI)= 0,99; normlanmuis
uyum endeksi (NFI1)=0,98; goreli uyum endeksi(RFI)=0,98 olarak hesaplanmistir. Tum
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uyum indeksleri kabul edilebilir degerlerin tistiinde bulunmustur (Baumgartner ve
Homburg, 1996; Bentler, 1980; Kline, 2011). Boylece ti¢ alt boyutlu 18 maddelik 6lgegin
yapisal gecerliligi kabul edilmistir. Olgek maddelerine iligkin yol (path) grafigi ise
Sekil 1’de gosterilmistir.

\\\Qso

0.38
‘“\345
0.79.
.78 )

*‘II/

022

Chi-8gquare=313.74, df=132, P-wvalue=0.00000, RMSEA=0.083

Sekil 1. Olgek maddelerine iligkin path grafigi

Olgegin giivenirligine Cronbach Alpha katsaysi ile incelenmistir. 18 maddelik
olgegin Cronbach Alpha katsayis1 0.78 olarak elde edilmistir. Giivenirlik katsayisi, 0
ile +1 arasinda degiskenlik gosterir. Glivenirlik katsayisinin 1’e yakin degerler almasi
glvenirligin yiiksek oldugu, maddeler arasinda i¢ tutarliligin yitiksek oldugu
anlamina gelir ve bu durum istendiktir. Olgek maddelerinin madde gegerlik katsayist
olarak da bilenen madde-toplam korelasyonlar: ilebirlikte alt boyutlarin Cronbach
Alpha gtivenirlik katsayilar1 Tablo 6’dagosterilmistir.

Madde gecerlilik katsayilarmin 0,468 ile 0,907 arasinda degistigi gozlenmistir.
Madde toplam korelasyonlarmin 0,30 degerinden yiiksek olmasi gerektiginden
Olcekten herhangi bir madde cikarilmamistir. Her bir faktordeki maddelerin ig
tutarlilik anlamindaki Cronbach Alfa giivenirlik katsayilarmin da yiiksek oldugu
gozlenmistir.
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Tablo 6.
Olgegin Giivenilirlik Degerleri

lltI/Iadde %23:; Cr(X;lf):Ch Madde
° Korelasyonu  Katsayis1 Sayist
M1 ,672
M2 ,621
M3 ,532
0,853 6
M4 ,752
M5 ,700
Mé6 ,598
M7 ,809
M8 776
M9 ,720 0,882 5
M10 ,590
M11 ,698
M12 ,859
M13 ,875
M14 ,843
M15 468 0,941 7
M16 ,890
M17 ,907
M18 ,862

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin amaci uluslararasi alanyazinda akran iliskileri alaninda ¢ok sayida
calismasi yer alan arastirmacilar tarafindan gelistirilmis akran iligkileri 6lceginin
ulusal alanyazina kazandirilmas: igin gerekli gecerlilik ve gtivenilirlik ¢alismasinin
yapimasidir. Uyarlamasi yapilacak olgek i¢in iki ayr1 gegerlilik calismasi yapilmstir.
Bunlardan biri uzman goriislerinden elde edilen kapsam gecerliligidir (Biiytikoztiirk
ve dig., 2012). Arastirma kapsaminda ikisi psikolojik danisma ve rehberlik alan
uzmany, ikisi egitim psikolojisi, ikisi 6lgme ve degerlendirme uzmani ve altis1 okul
oncesi egitimi alan uzmani olmak tizere on iki farkli alan uzmanmin gorusleri
almmistir. Bu bilgiler 1s1ginda Cocuklarin  Akran Iliskileri Icin Ogretmen
Degerlendirme Olgeginin kapsam gecerligini sagladig1 sdylenebilir.

Arastirmada olcegin yapr gecerliliginin incelenmesi icin dogrulayici faktor
analizi yonteminden yararlamilmistir. DFA sonuclarina gore tim maddelerin t
degerleri anlamli bulunmustur (p<0.05). Bir baska deyisle, dlcekten herhangi bir
madde c¢ikarilmasina gerek yoktur. Faktor ytiklerinin 0.45 ile 0.92 arasinda gozlenmis
ve aciklanan varyans degerleri de yiiksek bulunmustur. Uyum indeksleri gozlenen
verinin ticboyutlu olan modele uyum gosterip gostermedigini degerlendirmek igin
kullanilmaktadir. Bu calismada ti¢ faktorlii 18 maddelik 6lcegin model-veri uyum
indeksleri incelendiginde benzerlik orani ki-kare istatistigi x?(132)=313,74 P<0.01 Ki-
kare istatistiginin serbestlik derecesine orani(x2/si)=2,38; kok ortalama kare yaklasim
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hatas1 (RMSEA)=0.083; standardize edilmis kok ortalama kare artik (S-RMR)=0.061;
karsilastirmali uyum endeksi(CFI)= 1,00; uyum iyiligi indeksi (GFI)= 0,99;
normdanmis uyum endeksi (NFI)=0,98; goreli uyum endeksi(RFI)=0,98 olarak
hesaplanmistir. Tém uyum indeksleri kabul edilebilir degerlerin {istiinde
bulunmustur (Baumgartner, & Homburg, 1996; Bentler, 1980; Kline; 2011). Boylece tig
alt boyutlu 18 maddelik 6lgegin yapisal gecerliligi kabul edilmistir.

Olgegin giivenilirlik calismasinda alt boyutlarin i¢ tutarhiligina ait Cronbach
Alfa degerleri hesaplanmistir. 18 maddelik 6lgegin Cronbach Alpha katsayisi 0.78
olarak elde edilmistir. Guivenirlik katsayisi, 0 ile +1 arasinda degiskenlik gosterir.
Givenirlik katsayisinin 1’e yakin degerler almasi giivenirligin yiiksek oldugu,
maddeler arasinda i¢ tutarhligin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. Olgek
maddelerinin madde gecerlik katsayis1 olarak da bilenen madde-toplam
korelasyonlari ile birlikte alt boyutlarin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 da arica
hesaplanmustir. Elde edilen sonuglara gore 6lcegin alt boyutlarindan akran iliskileri
0.85, saldirganlik 0.88, Cocuklarin Sosyal Becerilerine ﬂigkin Ogretmen
Degerlendirmesi 0.94 bulunmustur. Tim bu degerler kabul edilebilir smirlar icinde
yer almakta olup olgegin gtivenilirligi kanitlanmaktadir (Baumgartner, & Homburg,
1996; Bentler, 1980; Kline; 2011).

Arastirma sonucunda “Cocuklarin Akran Iliskileri Ogretmen Degerlendirme
Olgegi”; “ Akran Miskileri”, “Saldirganlik” ve “Cocuklarin Sosyal Becerilerine Miskin
Ogretmen Degerlendirmesi” olmak {izere 3 alt boyutlu toplam 18 maddelik 5'li likert
tipi bir 6lgek olarak Tiirkce ye uyarlanmigtir. Olgegin derecelendirilme tiirleri farklilik
gostermektedir. Buna gore, dlgegin akran iliskileri (M1, M2, M3, M4, M5, M6) ve
saldirganlik (M7, M8, M9, M10, M11) alt boyutlarina ait derecelendirmesi (1) hicbir
zaman ve (5) her zaman seklinde besli likert 6l¢ctime sahiptir. Diger taraftan Slcegin
Cocuklarm Sosyal Becerilerine Iliskin Ogretmen Degerlendirmesi (M12, M13, M14,
M15, M16, M17, M18) alt boyutu ise (1) cogu zaman ¢ok zayifsa, (5) ¢ok iyi performans
sergiliyorsa seklinde besli likert dlgiime sahiptir. Olgegin toplam puan iizerinden bir
degerlendirmesi  yapilmamakta alt boyutlar1 ayri birer 0lcek olarak
kullanilabilmektedir. Olgegin “ Akran Iligkileri” alt boyutundan yiiksek puan alinmasi
cocugun akranlari ile olumlu iliskilere sahip oldugunu, “Saldirganlik” alt boyutundan
yiiksek puan alinmasi cocugun akranlarma kars: saldirgan davranislar sergiledigini,
“Cocuklarm Sosyal Becerilerine Iliskin Ogretmen Degerlendirmesi” alt boyutundan
ytiksek puan alinmasi cocugun sosyal becerisinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
“Cocuklarm Akran Iligkileri Ogretmen Degerlendirme Olgegi” okul ncesi donem 48-
76 ay cocuklarin akran iliskilerinin 6zelliklerini belirlemek amaciyla 6gretmenler
tarafindan doldurulan bir 6l¢me araci olarak ulusal alanyazina katk: saglamaktadir.

Ozetle, dlgekle, cocuklarin akran iligkileri, saldirgan davramiglar1 ve sosyal
becerilerinin belirlenmesi amaclanmaktadir. Olcek, okul 6ncesi dénem cocuklarn
akran iligkilerinin, saldirgan davranislarmin ve sosyal becerilerinin belirlenmesi amaci
ile okul tncesi donem 48-76 ay araliginda 6rneklem grubuna sahip arastirmalarda
kullanima uygundur.
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Introduction

Interpersonal relationships are extremely important in the socialization for the
individual who continues her life as a social entity. In the early childhood period, the
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child's relationship with parents, adults and peers creates the interpersonal
relationships, and the interpersonal relationships established in this period are critical
for development. Peer is defined as children whose ages are close to each other (e.g.
friend, sibling, cousin) within the framework of developmental characteristics (Howes,
2009).

Peer relations, which can be explained by social learning theory in general, can
actually be explained by some other theories and theorists. Children learn about their
social relationships and how to behave in the social environment, both by directly
taking the peers and adults around them as a role model and by indirectly observing
their peers and their peers' behavioral results (Bandura & Walters, 1963). Like Piaget,
Sullivan (1953) believes that the concepts of respect, equality, and reciprocity come
from peer experiences. Peer relations are also included in Vygotsky's socio-cultural
theory. Peer relations maintain its importance in Brofenbrenner's Ecological Systems
theory, which is one of the more recent theories in the literature. The institutions in the
microsystem of the preschool child are the school and the family. Along with the
school and family, the individuals with whom the child has a relationship, namely
parents, teachers and peers, are also included in this microsystem and affect the
development of the child (Brofenbrenner, 1994).

The time children spend with their peers provides them with a valuable source
of information about how the world is organized outside of the home (Bryan, Puckett,
& Newman, 2013). Furthermore, in the literature peer relationships have been
relationed with school success (Corsaro 2003; Elliott, 2002; Ladd, Kochenderferve
Coleman 1996; Ledger, Smith & Rich 2000; Polat & Atis-Akyol, 2016; Margetts 2002;
Vriniot & Matsagouras, 2004) and transition to school (Margetts 1997; Dockett & Perry
1999; Hay, Payne, & Chadwick, 2005). Sum of all this information, it is extremely
important to understand the peer relationships of preschool children. The purpose of
this study is to adapt the scale “Teacher’s Checklist of Children’s Peer Relationships”
to Turkish to understand the peer relationship of preschool children in detail.

Method

The validity and reliability studies of the scale, content validity with expert opinions,
confirmatory factor analysis for construct validity and Cronbach's alpha reliability
coefficient for reliability were used. The sample of the study consists of 300 children
selected by stratified sampling from kindergartens in Ankara in the spring semester of
the 2018-2019 academic year. The scale is a 5-point Likert-type measurement tool
consisting of 18 items and 3 sub-dimensions: peer relations, aggression, and Teacher’s
Assessments of Children’s Social Skills.

Teacher Checklist of Peer Relationships “TCPR”. It is an 18-item teacher assessment
scale with three subscales for peer relationships of children (Coie & Dodge, 1988;
Dodge & Coie, 1987; Dodge & Somberg, 1987). The first two subscales, peer
relationships (6 items) and aggression (5 items), are graded on a 5-point Likert scale (1
is never true, 5 is almost always true). In the peer relations sub-dimension of the scale,
there are items related to the acceptance of the child by their peers and the status of
getting along with their peers. In the aggression sub-dimension of the scale, there are
items related to the verbal, relational and physical aggression status of the child
towards his / her friends. The third sub-dimension, the teacher evaluation scale on
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children's social skills (7 items), is graded on a 5-point Likert scale (1 is very poor at
this skill and 5 is very well at this skill). In the teacher evaluation sub-dimension of the
children's social skills, there are items related to the child's understanding of the
feelings and behaviors of his / her friends and interpersonal problem-solving skills.

Results
Expert opinions were used for content validity. The opinions of 12 different experts, 2
of whom were experts in psychological counseling and guidance, 2 experts in
educational psychology, 2 experts in measurement and evaluation, and 6 experts in
preschool education were taken.

Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed to ensure the construct
validity of the scale, and it was observed that the original factor structure of the scale
was confirmed as a result of CFA.

The reliability of the scale was checked with the internal consistency coefficient.
Cronbach's Alpha coefficients .85 for peer relations sub-dimension; .88 for the
aggression sub-dimension; .94 for Teacher’s Assessments of Children’s Social Skills
sub-dimension; were calculated According to these results, Teacher’s Checklist of
Children’s Peer Relationships scale was adapted into Turkish as valid and reliable.

Pedagogical Implications
Teacher’s Checklist of Children’s Peer Relationships can be used in studies with a
sample group of 48-76 months in the preschool period, which aim to determine
children's peer relationships and / or aggressive behaviors and / or social skills.
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