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Oz
Okul oncesi donem cgocuklar1 dogasi geregi meraklidir ve bu
meraklarmni arastirarak, inceleyerek ve sorgulayarak giderirler. Bu
yiizden ¢ocuklarin arastirma ve kesif yapacaklar1 zengin uyarici
cevrelerin olusturulmasi gerekmektedir. Bu da okul o6ncesi
egitimde verilen matematik etkinlikleri araciligryla saglanmaktadir.
Matematik etkinlikleri diizenleyecek olan 6gretmenlerin inanis ve
tutumlar1 bu cagdaki cocuklarin matematige dair algr ve
tutumlarini da etkilemektedir. Bu calisma, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin matematiksel gelisimine iliskin inaniglarmi belirlemek
amactyla yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Dogu Anadolu
Bolgesinden ve Giineydogu Anadolu Bolgesinden birer
tiniversitenin okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde okuyan 248
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada, nicel yontemlerden
biri olan tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak 6gretmen adaylar1 hakkinda bilgi toplamak amaciyla
“Ogretmen aday1 Kisisel Bilgi Formu” ve &gretmen adaylarimn
matematiksel gelisimine iliskin inanislarmi belirlemek amaciyla
“Matematiksel Gelisim Inamis Anketi” kullamilmustir. Verilerin
analizinde betimsel istatistik, Mann Whitney U ve Kruskal Wallis
H testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin, matematiksel gelisimine iliskin inamslarin genel
olarak olumlu oldugu ve bu inamglarin, 6gretmen adaylarmin
lisans egitimlerindeki smnif diizeyleri, matematik egitimi dersi alma
durumlarma gore farklihik gosterdigi bulunurken; o6gretmen
adaylarinin cinsiyetlerine, mezun olduklar: ortadgretim alanlar1 ve

devam ettikleri {iniversitelere gore farklihlk gostermedigi
bulunmustur.
Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitim, oOgretmen adayy,

matematik egitimi, matematiksel gelisim, inang
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Investigation of Preschool Teacher Candidates” Beliefs about Mathematical
Development

Abstract

Preschool children are curious by nature and resolve their curiosities by researching,
examining, and questioning. This can be possible with the mathematical activities given
in preschool education. The beliefs and attitudes of the teachers who will organize
mathematics activities will prevent prejudices about mathematics in children. This study
was conducted to determine the pre-school teacher candidates' beliefs about
mathematical development. The sample of the study consisted of 248 people attending
pre-school teaching departments of each university in Eastern and Southeastern
Anatolia. In the study, one of the quantitative methods, the screening model, was used.
As a data collection tool "Teacher Candidate Personal Information Form" was used to
gather information about the teacher candidates, and "Mathematical Development
Beliefs Scale" was used to determine the beliefs of the teacher candidates about
mathematical development. Descriptive statistics, Mann Whitney U and Kruskal Wallis
H test were used for data analysis. As a result of the research, it was found that pre-
school teacher candidates' beliefs about mathematical development are generally
positive and these beliefs differ according to the grade levels of pre-service teachers,
taking mathematics courses. Furthermore, it was found that pre-school teacher
candidates' beliefs about mathematical development do not differ according to their
gender, secondary education areas they graduated from and the universities they
attended. Mixed-pattern research can be conducted in order to better identify the pre-
service teachers' beliefs about mathematical development.

Keywords: Preschool education, teacher candidate, mathematics education,
mathematical development, beliefs.

Giris

Kiltiirlerde ve medeniyetlerde evrensel bir dil olarak kabul edilen matematik,
yasamin her alaninda neredeyse tiim islerde kullamlmaktadir. Insanlar bir yerin
adresini ararken, aligveris yaparken, saati sdylerken, yemek yaparken vb. matematigi
kullanirlar. Ayrica insan(lar)in sorunlar karsisindaki coztimleri, bu ¢oziimleri
tiretirken diistindtigii olasiliklar matematigin hayattaki yansimalar: olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Buna bagli olarak matematigin giinltik hayatimizda vazgecilmez olusu
matematik alanina ilgiyi de artirmaktadir (Karakus, 2015; Smith, 2004; Umay, 2003).

Sembollerle, sayilarla ifade edilen, kendine 6zgii hesaplamalar1 olan ve bir ders
olarak goriilen matematik, insanlarin hayatina dogumdan itibaren girmistir.
Matematik sadece sayilarda ve sembollerde degil ayni zamanda gtinliik yasamda ve
bireyin diistincelerinde de yer alir. “Erken-ge¢”, “parca-biitiin”, “agir-hafif”, “artirma-
eksiltme” gibi birgok kavrami her giin giinliik yasamin icinde kullaniriz. Bu kavramlar
siniflama, siralama, zaman ve karsilastirmay ifade etmektedir. Siniflama, siralama,
karsilastirma gibi kavramlar matematigin temelini olusturmaktadir (Akt. Umay,
2003). Matematige ait bu temel kavramlarin 6grenilmesi ise okul 6ncesi yillarinda
baslamaktadir (Clements ve Sarama, 2007).

Okul oncesi donem yasamin “sihirli yillar1” olarak kabul edilir ve akademik
becerilerin temeli bu dénemde atilir (Aktas, 2002; Oktay, 2002; Polat Unutkan, 2007).
Bu donemin en 6nemli 6zelligi ¢cocuklarin merakli, sorgulayici, arastiric1 ve yaratici
bireyler = olmasidir.  Cocuklarin  meraklarini  giderebilecekleri, arastirma
yapabilecekleri, yaraticiliklarini gelistirebilecekleri egitim ortamlar1 hazirlanarak
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cocuklara matematik egitimi verilebilir (Charlesworth ve Lind, 2003; Kilpatrick,
Swafford ve Findell, 2001).

Bireyin matematik egitimindeki basarisinda, okul 6ncesi yillarinda matematik
ile ilgili yasadig1 deneyimler belirleyici olmaktadir. Bireyde matematige kars: olusacak
tutum, okul 6ncesi donemde yasanan deneyimlere baghdir (Henniger, 1987). Yapilan
arastirmalarda okul oncesi donemde verilecek olan matematik egitiminin kalitesine
bagl olarak hem gocuklarin ileriki egitim yasantilarinda matematige yonelik olumlu
tutum sergilemelerine hem de matematik egitimlerinin 6grenilme diizeyini
etkileyecegi belirtilmistir. (Celik ve Kandir, 2011; Fuson, Smith ve Lo Cicero, 1997;
Tarim ve Bulut, 2006).

Okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklara matematik deneyimi sunan kisiler aileleri ve
ogretmenleridir. Ozellikle de ¢ocuklara nitelikli matematik egitimi sunma gorevi
ogretmenlere aittir (Giiven, Oztiirk, Karatas, Arslan ve Sahin, 2012). Okul oncesi
donemde matematik egitimi veren 6gretmenlerin matematige dair tutumlari; cocugun
matematige yonelik olan tutumunda belirleyici olmaktadir (Inan, 2014). Okul éncesi
ogretmenlerinin matematige kars: olumlu tutumlari, matematigi zevkli ve eglenceli
olarak gormesi ve cocuklarinda bu sekilde tanimasina olanak saglamasi, cocuklarin
matematikten keyif almalarini ve basarili olmalarini saglamaktadir (Karakus, 2015).
Kisacas1 ¢ocugun matematigi sevmesi veya sevmemesi, olumlu ya da olumsuz
tutumu, 6gretmenin matematige dair tutumlar: ve matematik egitiminin gerekliligine
dair inanislar1 cocugun matematik basarisinda belirleyici olmaktadir (Umay, 2003).

Matematik inanclari, matematik ile ilgili bilinen dogrular veya yanlislar olarak
tanimlanmakta ve bu dogrular ya da yanlislar kisinin ge¢miste matematik ile ilgili
tecriibelerine baglanmaktadir (Karakus, Akman ve Ergene, 2018). Ogretmenlerin
matematige karst tutumlar1 onlarin matematige dair inanislari/inanclarinin
sonucudur (Kilickaya ve Avci, 2017). Ogretmenlerin matematik egitimi ile ilgili
inaniglar1 ve tutumlari onlarin matematik etkinlikleri planlarken, hazirlarken,
uygularken kullanacagl deneyimleri belirlemede ve bu deneyimlerde kullanacag:
yontem ve teknikleri belirlemede etkili olmaktadir (Karakus, 2015; Tokgoz, 2006). Bu
ylizden matematik etkinliklerinin planlamasinda, hazirlamasinda, uygulamasinda ve
degerlendirilmesinde 6gretmenin neyin onemli, neyin yeterli oldugu hakkindaki
inanislart onemlidir (Akt. Kilickaya ve Avci, 2017). Alanyazin incelendiginde okul
oncesi, ilkokul, ortaokul 6gretmenlerin matematige iliskin inanislar1 ve tutumlari ile
ilgili calismalar alanyazinda 6n plana ¢ikmaktadir (Baydar ve Bulut, 2002; Brown,
2005; Daglioglu, Geng ve Yiiksek Usta, 2016; Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan ve
Gtirsoy, 2013; Hachey, 2013; Lee ve Ginsburg, 2007; Tarim ve Bulut, 2006; Tokgoz,
2006). Alanyazinda okul oncesi Ogretmenlerinin matematiksel gelisim inanglar:
(matematik Ogrenimine ve Ogretimine iliskin inamslar) ile ilgili calismalara
rastlanirken (Aslan, Giirgah Ogul ve Tas, 2013; Giiven ve ark. 2012; Seker ve
Alisinanoglu, 2015; Karakus, 2015) okul oncesi dgretmen adaylarinin matematiksel
gelisim inanislari ile ilgili daha az ¢alismalar oldugu belirlenmistir (Kilickaya ve Avci,
2017).

Ogretmen adaylarinin inanglarinin ortaya cikarilmasi, mevcut durumlarinin
tespit edilmesi ve gelisimlerinin saglanmasi acgisindan énemlidir (Noyes, 2004). Okul
oncesi Ogretmen adaylarmin matematiksel gelisimine iliskin inamislarmin
incelenmesinin, hem 0Ogretmen adaymmin matematik konusundaki inanglarmi
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yansitmasi hem de lisans egitiminde alinan matematik ile ilgili egitimlerin
degerlendirilmesi agisindan olumlu olacag: dustintilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarmin matematiksel gelisimlerine iliskin olumsuz inamnislarin zamaninda
giderilmesi, adaylarin 6gretmen olduklarinda matematik ile ilgili cocuklarda olusacak
olumsuz tutumlarin oniine gegilebilecegi diistincesinden dolay1 bu calisma 6nemli
gortilmektedir. Ayrica alanyazin incelendiginde okul ¢ncesi ¢gretmen adaylariyla
yapilan ¢alismalarin ¢cok az sayida olmasi, 6rneklem grubunun farkli ve daha fazla
sayida olmasi sebebiyle bu calisma ile alana katki saglayacag: diisuniilmektedir.

Bu calismada; okul o©ncesi Ogretmen adaylarmmin matematiksel gelisim
inanislarmi belirlemek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
yanit aranmuistir.

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisimine iliskin inanislar:

nasildir?

2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisimine iliskin inanislar1
okul oncesi 6gretmen adaylarmin cinsiyetine, mezun olduklar1 ortadgretim
programu turiine, okuduklar1 tiniversite tuiriine, lisans egitimindeki siuf
diizeylerine ve lisans egitimlerinde matematik dersi alma durumlarina gore
degismekte midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Okul oncesi oOgretmen adaylarimin, matematiksel gelisimine iliskin inanislar
(matematik 6grenimine ve 6gretimine iliskin inanislar) incelenirken, nicel arastirma
yontemlerinden tarama arastirma modeli kullanilmistir. Tarama arastirma modelinde
var olan durumu veya ge¢misteki durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglar.
Arastirmadaki bireyler kendi kosullar: icinde oldugu gibi degerlendirilir (Karasar,
2005). Okul oncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisimine dair inamislarimi
tanimlamak igin arastirma, bir durumu var oldugu gibi tanimlamay1 amaglayan
betimsel tarama modelinde tasarlanmistir.

Calisma Grubu

Calismanin evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim yi1linda Dogu Anadolu Bolgesi'nden A
tiniversitesi ve Giineydogu Anadolu Bolgesi'nden B Universitesi Egitim Fakiiltesi
Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimiinde okuyan 1., 2., 3. ve 4. smuf lisans dgrencileri
olusturmaktadir. Bu tiniversitelerin tercih edilmesinin sebebi arastirmacilar tarafindan
kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir olmasidir. Arastirma da kullanilan form ve
anket evrenin hepsine ulastirilmis ancak A Universitesi (n: 149), B Universitesi (n:99)
olmak tizere toplam 248 ogretmen adayindan geri doniit alinmistir. Arastirmanin
calisma grubunu da bu 248 okul 6ncesi 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarma ait demografik
bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde okul oncesi 6gretmen adaylarmin yaklasik %601 A
Universitesinde, %40’da B Universitesi'nde lisans egitimlerine devam etmektedir.
Lisans egitimlerine devam eden 248 ogretmen adaymin %76's1 kadimn, %24’ ise
erkektir. Lisans egitimlerine devam eden Ogretmen adaylarinin ortadgretim
mezuniyetlerine bakildiginda adaylarin biiytik cogunlugu (%59) esit agirhik
bolimiinden mezun olmuslardir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarmin biiytik
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cogunlugunu 1. ve 4. smifa (%31-%28) devam eden oOgretmen adaylar
olusturmaktadur.

Tablo 1
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarina Iliskin Demografik Veriler
Degiskenler Kategoriler Frekans(f) Yiizde( %)
A Universitesi 149 60,1
Universite B Universitesi 99 39,9
Toplam 248 100,0
Kadin 188 75,8
Cinsiyet Erkek 60 24,2
Toplam 248 100,0
Sayisal 36 14,5
Sozel 33 13,3
Mezun Olunan Ortadgretim Boliimii Meslelf;goAcillilgeligimi 12486 ?&13: g
Diger 5 2,0
Toplam 248 100,0
1.Smaf 77 31,0
2.Smf 48 194
Lisans Egitimindeki Simif Diizeyi 3.S1mf 54 21,8
4 Sinif 69 27,8
Toplam 248 100,0

Ogretmen adaylarinin mevcut okul 6ncesi 6gretmenligi lisans egitimlerinden
once almis olduklar1 baska bir (6n)lisans programi ve bu egitimleri esnasinda
matematik egitimi dersi alma durumlarina gore 6zellikleri Tablo 2’'de verilmistir.

Tablo 2
Ogretmen Adaylarinin Onceki (On)Lisans Egitimleri ve Matematik Dersi Alma Durumlar
Degiskenler Kategoriler Frekans(f) Yiizde( %)
Bagka Bir (C)n)Lisans Evet 64 258
Programindan Mezuniyet Hayur 184 74,2
Toplam 248 100,0
Evet 14 5,6
Matematik Egitimi Hayir 234 94,4
Toplam 248 100,0
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 18 7,3
Cocuk Gelisimi 6 24
Sosyoloji 5 2,0
Mezun Olunan (On)Lisans Turk Dili ve Edebiyati 5 2,0
Programin Adi Sosyal Hizmetler 3 1,2
Kamu Yonetimi 3 1,2
Diger 24 8,9
Toplam 64 25,8

Tablo 2 incelendiginde 6rneklemi olusturan 6gretmen adaylarmn %25,8’lik bir
kesimi daha ©6nce bir (6n)lisans programindan mezun olmuslardir. Ogretmen
adaylarinin yaklasik dortte biri daha 6nce bir (6n)lisans egitimi almislardir. Daha 6nce
(6n)lisans egitimi alan 64 Ogretmen adaymun 14t daha o©nceki (6n)lisans
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programlarinda matematik (egitimi) dersi almistir. Biitiin 6gretmen adaylar: iginde
daha once (6n)lisans egitimlerinde matematik dersi alanlar %5,6’lik bir kesimdir. Daha
once (6n)lisans egitimi alan %25lik kesimin mezun olduklar1 bdolimlerine
bakildiginda en ¢ok Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimiinden mezun olduklar
gortilmektedir.

Veri Toplama Araclar
Arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan veri toplamak icin demografik bilgi
formu, dgretmen adaylarmin matematiksel gelisim inanglarmi belirlemek icin ise
Platas (2008) tarafindan gelistirilen ve Karakus, Akman ve Ergene (2018) tarafindan
Turkge’ye uyarlanan ““Matematiksel Gelisim Inanis Anketi” kullanilmistir. Anket 6’11
likert biciminde hazirlanmis olup “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Biraz
Katiliyorum”, “Biraz Katilmiyorum”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmryorum”
seklinde derecelendirilmistir. Ankette tersine puanlanan maddeler: 1, 4, 5, 6, 7, 9, 10,
12, 13, 15, 18, 19, 21, 22, 25, 27, 30, 32, 33, 35, 36, 38, 39, 40 seklindedir. Anketin alt
boyutlarina ait Cronbach Alfa katsayilar1 ““Matematik Ogretiminin Yas Uygunlugu”’
alt boyutu icin 0.93, ““Matematiksel Bilgi Uretiminin Siif Odagr’” alt boyutu igin 0.84,
“’Okul Oncesi Egitimin Baglica Amaci Olarak Matematiksel Gelisim” alt boyutu icin
0.86 ve “Matematik Egitimindeki Gtiven” alt boyutu icin 0.90 seklindedir. Anketin alt
boyutlarindan elde edilen ortalama Cronbach Alfa katsayis1 0.882dir.

Bu arastirmadan elde edilen verilere gore anketin Cronbach Alfa katsayisi Tablo
3’te gosterilmistir.

Tablo 3 .
Matematiksel Gelisim Inan¢ Anketi’nin Alt Boyutlar

Madde Cronbach Alfa

Alt Boyutlar Maddeler Sayst Katsayisi

Matematik 8gretiminin yas uygunlugu 2,3,4,15,22,29,31, 10 875
(MOYU) 35,37,39 )

Matematiksel bilgi tiretiminin smif odag: 6,8,10,13,18, 19, 1 620
(MBUSO) 23,25,32, 33,36, 38 )

Okul 6ncesi egitimin baglica amaci olarak 1,7, 9, 12, 16, 20, 26, 3 859
matematiksel gelisim (OOEMG) 28 '

e - 5,11,14,17,21, 24,
Matematik egitimindeki giiven (MEG) 27,30, 34, 40 10 781
Toplam Matematiksel Gelisim Inang Tiim maddeler 40 910

Tablo 3'te goriildiigii tizere anketin Cronbach Alfa katsayis1 0.910 bulunmustur.
Alfa katsayisinin 0.80-1.0 arasinda olmasi gelistirilen anketin oldukca gtivenilir
oldugunu gostermektedir (Alpar, 2001).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 25 paket programi kullanilmistir. Ortalamalar arasi farklarin
onemi belirlenirken .05 6nem diizeyi referans alinmistir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarmin matematiksel gelisimlerine iliskin inanclarina dair yapilan analizler su
sekildedir:
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1.

Verilerin normalligi incelenmistir. Normallige bakilirken “Kolmogorov
Smirnov Testi” degerine (Sig.=.000) ve “Carpiklik, Basiklik Katsayis1”
degerlerine (Skewness=1,208 ve Kurtosis=2,330) bakilmistir.

Ogretmenlerin matematiksel gelisimine iligkin inamslar1 incelenirken
ylizde, frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma betimsel istatistikleri
kullanilmastir.

Verilerin dagilimi normal dagilim gostermedigi durumlarda parametrik
olmayan testler kullamilmistir. Okul ©ncesi 6gretmen adaylarmm
matematiksel gelisimine iliskin inanislarinin, adaylarin tiniversite, cinsiyet,
daha 6nce bir bolim okuma ve daha ¢nce okudugu boliimde matematik
dersi alma durumunun etkisi arastirilirken “Mann Whitney U Testi”
kullanilmistir. Ayrica okul Oncesi Ogretmen adaylarmin matematiksel
gelisimine iliskin inanislariin, adaylarin ortadgretim mezuniyeti ve okul
oncesi lisans egitimi smif diizeyinden etkilenme durumu incelenirken
“Kruskal Wallis H Testi” kullanilmustir.

Bulgular

Bu boliimde arastirma bulgulari her alt probleme iliskin olarak verilmistir.

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 4

Matematiksel Ogretimin Yas Uygunlugu Alt Boyutuna Ait Betimsel Istatistikler

Qliul Oncesi g g g § § §
Ogretmen Adaylarinin &~ 8 8 3 S S 8 < -
Matematiksel Gelisim =8 g S s g =8 S S S o
; == = NS u S = s 5 S = SRS
Inanglar 25 5 S553 0§ o3z o= EORR
N N N A @ N NN = @) A B
F 15 36 38 17 85 57 248
2. Madde % 60 145 153 69 343 230 1000 2 1O%7
F 11 8§ 17 10 90 112 248
3. Madde % 44 32 69 40 363 452 1000 >0 1,332
F 70 98 52 13 7 8 248
4. Madde % 282 395 21,0 52 28 32 1000 2% 1,190
F 24 100 62 19 30 13 248
15. Madde % 97 403 250 77 121 52 1000 258 1,347
F 39 106 52 24 16 11 248
22. Madde % 157 427 210 97 65 44 1000 02 1,292
F 13 12 31 16 79 97 248
29. Madde % 52 48 125 65 319 391 1000 %8 1,470
F 18 21 24 24 93 68 248
31. Madde % 73 85 97 97 375 274 1000 >0 1,542
F 48 117 43 21 11 8 248
35. Madde % 194 472 173 85 44 32 1000 24 1,207
F 24 54 35 31 70 34 248
37. Madde % 97 218 141 125 282 137 1000 1 1,621
F 112 8 25 10 5 10 248
39. Madde 1,95 2,243

% 452 34,7 101 40 20 4,0 1000
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Birinci alt problemle ilgili olarak okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin “Matematiksel
Gelisim Inamis Anketi” maddelerinin puanlanmasina iliskin betimsel istatistik
sonuclar1 Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7’'de verilmistir.

Matematiksel gelisim inanis anketinin matematiksel 6gretimin yas uygunlugu
alt boyutuna ait madde bazinda betimsel istatistikler Tablo 4’te gosterilmistir.
Tablo 4 incelendiginde matematiksel 6gretimin yas uygunlugu alt boyutunda en yiiksek
ortalama puana sahip olan madde; madde 37’dir (Okul 6ncesi déonem ¢ocugu matematik
i¢in hazirdir. Ortalama=3,31).
Matematiksel gelisim inanis anketinin matematiksel bilgi tiretiminin smif odag: alt
boyutuna ait madde bazinda betimsel istatistikler Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5
Matematiksel Bilgi Uretiminin Stmif Odagi Alt Boyutuna Ait Betimsel Istatistikler

Okul Oncesi = = = S S S
9 = 3 S S N N N S +
Ogretmen = £ £ wE u S S =3 S § S §
Adaylarinin T 3 £ E£E2 2 EE = S =y
: g3 32 RS K8 S 3 S 3 N SIS
Matematiksel VRS S B = = S = = S s
Gelisim Inanglar N N ~ R 2 N,
F 69 87 53 16 14 9 248

6. Madde % 278 351 214 36 1000 8 1305

F 5 7 32 93 248
8. Madde % 20 28 129 375 1000 B 124

F 60 62 33 33 248
10. Madde % 242 250 133 133 1000 07 L778

F 37 70 65 10 248
13. Madde % 149 282 262 125 141 40 1000 >P 1392

F 105 112 14 10 4 3 248
18. Madde % 423 452 56 40 16 12 1000 B 974

F 39 70 36 25 38 40 248
19. Madde % 157 282 145 101 153 161 1000 > 1733

F 7 16 36 40 96 53 248
23. Madde % 28 65 145 161 387 214 1000 2+ 1808

F 22 45 35 25 46 75 248
25. Madde % 890 181 141 101 185 302 1000 02 1733

F 50 91 43 26 24 14 248
32. Madde % 202 367 105 173 97 56 1000 >0 1446

F 38 77 5 26 35 20 248
33. Madde % 153 310 210 105 141 81 1000 01 1526
F 8 108 29 6 12 4 248
36. Madde % 359 435 117 24 48 16 1000 0% 1127
F 20 46 46 28 51 57 248

38. Madde % 81 185 11,3 206 230 185 1000 387 1,665

WN = 0o
[N B Bl é) |
PR X gy

U1 W S o

Tablo 5 incelendiginde matematiksel bilgi tiretiminin sinif odag1 alt boyutunda en
yiiksek ortalama puana sahip olan madde; madde 38'dir (Okul oncesi Ogretmenleri
cocuklarin sayma sayilarini anaokulundan once ezbere soylediklerinden emin
olmalidirlar. Ortalama=3,87).

Matematiksel gelisim inanis anketinin okul 6ncesi egitimin baslica amaci olarak
matematiksel gelisim alt boyutuna ait madde bazinda betimsel istatistikler Tablo 6’da
gosterilmistir.
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Tablo 6
Okul Oncesi Egitimin Baglica Amact Olarak Matematiksel Gelisim Alt Boyutuna Ait Betimsel
Istatistikler

Okul Oncesi = = = £ & g
o) = = S S g O S ks
Ogretmen =& E§& wE&E ns & =g E S S S
= 9 S s s> > =3 5 S < E
Adaylarimin S22 2 =238 & EE = S Sy
Matematiksel § = £ TEfz = § T B 3 S S
Gelisim Inanglar M M N N N7 N

F 137 68 27 3 5 8 248

1. Madde % 552 274 109 12 20 32 1000 77 1,166
7-Madde I; 3?5 3974,19 1355 32,32 61% 2?8 1%)?)?0 215 1,269
9-Madde I/: i;z 3%?5 12?9 14,16 i,é 14,16 1%)%)?0 1,92 1,158
T N R
16. Madde 5 8229 82; 61; 3?2 385?9 39;7 1%)%)5,30 241 1,642
w2 M domoe
26. Madde 5 61% 61; 1%)?5 8229 38571 3%7 1%)%)5,30 242 1,501
F 13 12 21 16 78 108 248
28. Madde 2,15 1,448

% 5,2 48 85 6,5 315 435 1000

Tablo 6 incelendiginde okul 6ncesi egitimin baslica amaci olarak matematiksel gelisim
alt boyutunda en yiiksek ortalama puana sahip olan madde; madde 12'dir (Matematik gibi
akademik derslerde gelisimi desteklemek okul 6ncesi egitimin birincil amacidir.
Ortalama=3,20).

Matematiksel gelisim inanis anketinin matematik egitimindeki gtiven alt
boyutuna ait madde bazinda betimsel istatistikler Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7 incelendiginde matematik egitimindeki gtiven alt boyutunda en yiiksek
ortalamaya sahip olan madde; madde 40’tir (Okul 6ncesinde matematik 6grenimini
nasil destekleyecegimi biliyorum. Ortalama=3,07).

Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7’ ye gore 6gretmen adaylar: anket maddeleri
arasinda en yiiksek ortalama puanlar1 sirasiyla asagidaki maddelere vermislerdir.
"Madde 25 Ogretmenler cocuklarin sayisal islemleri ezberlemelerine yardim
etmelidirler (Ornegin, 2+3)” (Ortalama=4,02). “Madde 38 Okul 6ncesi 6gretmenleri
¢ocuklarin sayma sayilarini anaokulundan once ezbere soylediklerinden emin
olmalidirlar” (Ortalama=3,87). “Madde 37 Cok az okul o6ncesi donem cocugu
matematik i¢in hazirdir” (Ortalama=3,31). “Madde 19 Okul oncesinde, cocuklar
matematik problemlerini ¢6zmek igin belirli islemleri 6grenmelidirler (Ornegin, 2+4)”
(Ortalama=3,29). “Madde 12 Matematik gibi akademik derslerde gelisimi desteklemek
okul 6ncesi egitimin birincil amacidir.” (Ortalama=3,20). Ogretmen adaylar1 12. ve 19.
maddeye “katiliyorum” dtizeyinde cevap verirken, 25. Maddeye “kesinlikle
katilmiyorum”, 37.ve 38. Maddelere “katilmiyorum” yamiti vermislerdir. Ogretmen
adaylarmin anket maddelerine en dtisik ortalama puanlar1 sirasiyla asagidaki
maddelere verilmistir. “Madde 11 Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara matematik
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ogretmek benim icin rahatsiz edicidir/ rahatsiz edici olacaktir” (Ortalama=1,71).
“Madde 1 Matematik, okul oncesi egitim programinin 6nemli bir parcasidir”
(Ortalama=1,77). “Madde 18 Ogretmenler okul ncesi dénem ¢ocuklarinin matematigi
ogrenmesine yardimci olabilirler” (Ortalama=1,81). “Madde 39 Matematik okul 6ncesi
dénemdeki cocuklar igin yararl ve gerekli bir derstir” (Ortalama=1,95). Ogretmen
adaylar1 11. Maddeye “kesinlikle katilmiyorum”, 1. ve 39. maddeye “kesinlikle
katihyorum”, 18. Maddeye ise “katiliyorum” diizeyinde cevap verdikleri
gorulmistiir.

Tablo 7
Matematik Egitimindeki Giiven Alt Boyutuna Ait Betimsel Istatistikler

Okul Oncesi o B = s S S o 5 < §
Ogretmen = g N N S NS 5 =3 = S 5
Adaylarimin =S & ES E2 2 =TT = S -
Matematiksel 8 ¥ = = = SE K =
latern S E % T &% S S
Gelisim Inanclar R M M N7 N7 N %
F 53 19 12 65 90 9 248
5 Madde % 214 77 48 262 363 36 1000 2 1,294

o]
(o)

8§ 9 9 68 148 248
11. Madde % 24 32 36 36 274 597 1000 V1 1172

F 9 24 66 33 89 27 248
14. Madde % 36 97 266 133 359 109 1000 > 1,335

F 9 11 43 27 95 63 248
17. Madde % 36 44 173 109 383 254 1000 8 1,347

F 45 112 54 17 14 6 248
21. Madde % 181 452 218 69 56 24 1000 1175

F 10 13 21 20 78 106 248

24. Madde % 40 52 85 81 315 427 1000 > 1,397
F 34 107 64 21 12 10 248

27. Madde % 137 431 258 85 48 40 1000 % 1,210

F 54 114 51 15 10 4 248

30. Madde % 218 460 206 60 40 16 1000 2 1,097
F 13 30 52 23 66 64 248 2,83 1,563
34. Madde % 52 121 21,0 93 266 258 1000
F 37 8 45 22 35 27 248 3,07 1,602
40. Madde % 149 331 181 89 141 10,9 100,

Ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular
Ikinci alt problemle ilgili olarak okul &ncesi ogretmen adaylarmm matematiksel
gelisimine iliskin inanislarinin, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin cinsiyetine, mezun
olduklar1 ortadgretim programi tiirtine, okuduklari tniversite turiine, lisans
egitimindeki simf diizeylerine ve lisans egitimlerinde matematik dersi alma
durumlarina ait bulgular Tablo 8- Tablo 13’te verilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okuduklar: tiniversiteye gore matematiksel
gelisim inancglarmin karsilastirilmas: Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8 incelendiginde, okul ©Oncesi Ogretmen adaylarmin matematiksel
gelisimine iliskin inamslarinin 6gretmen adaylarmin devam ettikleri tiniversite
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>.05).



Matematiksel Gelisim Inanislari 56

Tablo 8
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Okuduklar: Universiteye Gire Matematiksel Geligim
Inanclarimin Karsilastirilmas:

Universite N Sira Ortalamast Sira Toplam u p
A Universitesi 149 122,49 18251 07
B Universitesi 99 127,52 12624 076 589

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore matematiksel gelisim
inanclarimin karsilastirilmasi Tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetleri Agisindan Matematiksel Gelisim Inanglarinin
Karsilastirilmasi

Cinsiyet N Sira Ortalamast Sira Toplam u p
Kadm 188 123,96 23304
Erkek 60 126,19 7571 5538 /834

Tablo 9 incelendiginde, okul o©ncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel
gelisimine iliskin inanislariim 6gretmen adaylarmin cinsiyetine gore anlamh bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>.05).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mezun olduklar1 ortadgretim tiirtine gore
matematiksel gelisim inanglarinin karsilastirilmasi Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10
Okul On'cesi Ogretmen Adaylarinin Mezun Olduklar: Ortaé§retim Tiiriine Gore Matematiksel
Gelisim Inanclarimin Karsilastirilmasi

Mezun Olunan Ortadgretim Boliimii N Sira Ortalamasi sd X2 p
Sayisal 36 121,44
Sozel 33 138,56
Esit Agirlik 146 124,49 4 4.92 295
Meslek/Cocuk Gelisimi 28 104,89
Diger 5 163,80

Tablo 10 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin matematiksel
gelisimine iliskin inamislarinin 6gretmen adaylarinin mezun olduklari ortadgretim
ttirtine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>.05).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine gore matematiksel gelisim
inanglarmin karsilastirilmasi Tablo 11'de gosterilmistir.

Tablo 11 incelendiginde, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel
gelisimine iliskin inanislarinin 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine gore anlaml bir
farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Bu farklilik, MOYU ve OOEMG’de 1.sinifla
3. ve 4.siiflar arasinda 2.smifla 3. ve 4.smiflar arasinda; MBUSO’da 1.sinifla 3. ve
4 smuflar arasinda ve MEG’'de l.smifla 3. ve 4.simiflar arasinda 2.smifla 4.smuflar
arasinda oldugu belirlenmistir.
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Tablo 11
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Sumif Diizeyleri Agisindan Matematiksel Gelisim Inanclarinin
Kargilastirilmas:

Simif N Sira sd X2 p Anlamli Fark
Diizeyi Ortalamas:
domi w12 w1514
MOYU 3 Siruf 54 80,18 3 46175 2-3,2-4
4 Sinif 69 106,59
1.S1muf 77 141,69
.. 2.Simaf 48 151,95 . 3-1,4-1
MBUSO 3 Siruf 54 93,12 24,390 ,000
4 Sinf 69 110,78
1.Smuf 77 143,27 000*
- 2.Simf 48 144,10 ’ 1-3,1-4
OOEMG 3.S1muf 54 106,96 17,95 2-3,2-4
4.S1muf 69 103,64
1.S1mf 77 92,87
2.Simif 48 127,40 ,000* 1-3,1-4
MEG 3.S51maf 54 147,03 23,705 2-4
4 Sinaf 69 140,15

*p<.05

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin baska bir (6n)lisans egitimi alma durumuna
gore matematiksel gelisim inanglarinin karsilastirilmas: Tablo 12'de gosterilmistir.

Tablo 12
Okul Oncesi Og“retmen Adaylarinin Bagka Bir (On)Lisans Egitimi Alma Durumuna Gére
Matematiksel Gelisim Inanclarimin Karsilastirilmasi

Bagka Bir
(On)Lisans Sira Sira
Programindan Ortalamas: Toplam P
Mezuniyet
: Evet 64 111,45 7133
MGIO (Toplam) Hayir 184 129,04 23743 008 O

Tablo 12 incelendiginde, okul oOncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel
gelisimine iliskin inamslarinin 6gretmen adaylarinin daha 6nce mezun olduklar:
(6n)lisans egitimlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>.05).

Okul 6ncesi dgretmen adaylarinin matematik egitimi dersi alma durumuna
gore matematiksel gelisim inanglarmin karsilastirilmas: Tablo 13'te gosterilmistir.

Tablo 13 incelendiginde okul oncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel
gelisimine iliskin inanislarmin Ogretmen adaylarmin matematik egitimi dersi
almalarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05).
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Tablo 13
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematik Dersi Alma Durumuna Gére Matematiksel Geligim
Inanclarimin Karsilastirilmas:

Matematik Sira Sura
Dersi Alma N u p
Ortalamas1  Toplam
Durumu
. Evet 127 106,97 13585 "
MGIO (Toplam) Hayr 121 142,90 17200 P77 000

*p<.05

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu boltimde, arastirmanin calisma grubunu olusturan okul o6ncesi Ogretmen
adaylarinin matematiksel gelisimine ait inanislar1 ve bu inanislarin; cinsiyet, mezun
olunan ortatgretim ttirti, devam ettikleri tiniversite, lisans egitimindeki simif diizeyleri
ve lisans egitimlerinde matematik dersi alma durumlarma gore incelenmis, tim
boyutlar arastirmanin amacina uygun alt problemlere gore tartisilmistir.

Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar goz oniine alindiginda, 6gretmen
adaylarmin ¢cogu matematigin yararl ve gerekli oldugunu, matematigin okul éncesi
egitim programinin ayrilmaz bir pargasi oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, 6gretmen
adaylar1 c¢ocuklarin matematik o6grenmek icin hazir olduklar;, matematik
etkinliklerinin bu donem c¢ocuklar1 icin uygun oldugunu ve pek cok cocugun
matematik etkinliklerine katilmaya hazir olduklarmi belirtmislerdir. Okul 6ncesi
ogretmen adaylar1 ¢ocuklara uygun etkinlik hazirlayabileceklerini, ¢cocuklara nasil
matematik Ogretebileceklerini bildiklerini belirtmislerdir. Karakus (2015) yaptig:
calismada ogretmenlerin matematik etkinligi hazirlamada ve uygulamada yetersiz
olduklarini belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin yarisindan fazlasi (%63) cocuklar icin uygun matematik
etkinlikleri hazirlayabileceklerini, okul o©ncesi donem ¢ocuklarina matematik
anlatmak igin yeterince matematik bildiklerini (%73) belirtmislerdir. Karakus (2015)
yaptig1 calismada ogretmenlerin gocuklara uygun etkinler hazirlayabileceklerini
belirtirken, ¢ocuklara matematik anlatmak icin yeterince matematik bilmediklerini
belirtmistir.

Ogretmen adaylarimin tamamina yakini, okul éncesi dénem g¢ocuklarinin
matematik Ogrenmesine yardimci olabileceklerini ve matematik Ogretmekten
rahatsizlik duymayacaklar1 ifade etmektedirler. Giiven ve ark. (2012) yaptiklar:
calismada ogrencilere nitelikli bir matematik egitimi vermenin Ogreticinin gorev
alaninda oldugu belirtilmektedir. Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin
matematigi 6gretme konusunda zorlandiklari belirlenmistir (Aydin, 2009; Chen,
McCray, Adams ve Leow, 2014; Karakus, 2015).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yarisina yakini, matematik egitiminden 6nce
cocuklarin sayma sayilarini ezbere soylediklerinden emin olmalar1 gerekmedigini ve
cocuklarin sayisal islemleri ezberlemelerine yardim etmelerinin gereksiz oldugunu
disindaki alternatif 6gretim yontemleriyle 6grenmeleri gerektigi vurgulanmaktadir
(Akman, 2002; Eliason ve Jeckins, 2003).
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Ogretmen adaylarmin biiytik ¢ogunlugu (%74) cocuklarm matematik
ogrenmelerinde 6gretmenlerin destegi olmadan 6grenemeyeceklerini belirtmislerdir.
Gtuven ve ark. (2012) ve Tokgoz (2006) ogretmenlerin c¢ocuklara matematigi
ogretmesinde desteklerinin 6nemli oldugunu vurgularken; Karakus (2015) yaptig:
calismada ogretmenlerin yarisinin g¢ocuklarin matematigi ogrenmede desteginin
olmadigini, cocuklarin kendilerinin matematiksel kavramlar1 yapilandirdiklarimni
belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugu bu donemde verilen matematik
egitiminin ¢ocuklarin 6zgilivenini zayiflatacagt maddesine katilmadiklarini
belirtmislerdir. Karakus (2015) yaptig1 calismada bu bulgunun tersi olarak
ogretmenlerin %80’inin ¢ocuklarin 6z giivenini zayiflatacag1 maddesine katildiklarini
belirtmistir. Alanyazinda yapilan calismalara bakildiginda matematigin cocugun 6z
glivenini zayiflatmak yerine onlarin daha basarili daha 6zgtivenleri yiiksek cocuklar
olmalarini destekledigi belirtilmektedir (Celik ve Kandir, 2011; Guven ve ark. 2013;
Oktay, 2002; Ozsoy, 2005; Tarim ve Bulut, 2006; Yildirim, 2011; Yildiz, 2002).

Ogretmen adaylarinin yaridan fazlasi (%57) matematik 6grenmek igin gocugun
anasinifina  kadar gelmesine gerek olmadigimi belirtmislerdir. Alanyazin
incelendiginde matematikle ilgili kavramlarin bebeklik doneminden itibaren gelistigi
vurgulanmistir (Clements, 2001). Karakus (2015) yaptig1 calismada 6gretmenlerin
matematik egitimi icin ¢ocuklarin anaokuluna kadar beklemenin daha dogru
oldugunu duistindiiklerini belirtmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin anket maddelerine verdigi cevaplara iliskin
betimsel istatistiklere bakarak, okul ©Oncesi Ogretmen adaylarmmin matematik
ogrenimine iliskin inanislarinin olumlu oldugunu soyleyebiliriz. Karakus'un (2015)
ogretmelerle yaptigi calismada farkliliklar gozlenmistir. Karakus (2015) yaptig:
calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde matematik 6gretmek icin
yeterince bilgi sahibi olduklarimni ifade ederken %66’s1 okul 6ncesi donemde matematik
ogretmek icin yeterince matematik bilmediklerini ifade ederek celiskili cevaplar
vermislerdir. Bu farkhiliklarin sebebi olarak arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun hizmet stiresinin 21 yil ve tizeri olmasi bu 6gretmenlerin lisans
egitiminde “matematik egitimi” adi altinda bir ders almamasindan ve ogretmen
adaylarinin tniversiteye giris puan tiirti olarak esit agirlik puani ile gelmesinden
kaynaklandig1 diistintilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisimine iliskin inanislari
tiniversiteler dikkate alinarak incelendiginde, matematiksel gelisimine iliskin
inanislarinda herhangi bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Iki farkli tiniversitede
okuyan okul oncesi 6gretmen adaylarmin inamslarmin benzer olmasi; okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin ortak bir inanca sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Umay
(2003) yaptig1 calismada, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okuduklari tiniversitelere
gore matematik 6gretmeye hazir olma durumlarmin farklilasmadigini belirtmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisimine iliskin inanislarinin
ogretmen adaylarmin cinsiyetlerine gore incelendiginde, matematiksel gelisim
inanislarinda herhangi bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde,
yurt dist calismalarda matematige iliskin inanislarin 6gretmenlerin cinsiyetine gore
degistigi belirtilirken (Fennema ve ark., 1996; Li, 1999), iilkemizde 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin matematik inanislariin cinsiyet agisindan incelenmesine iliskin
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fazla calismaya rastlanmamistir (Duatepe Paksu, 2008; Kilickaya ve Avci, 2017).
Matematige iliskin inamslarin cinsiyete gore degistigi belirtilen calismalarda bu
durumun toplumda erkek ve kadina bigilen rollerden dolay1 olabilecegi
aciklanmaktadir. Bu yoruma bagli olarak okul o©ncesi 6gretmen adaylarinin
matematiksel gelisim inanglarinda cinsiyete bigilen rollerin 6nemli olmadig:
soylenebilir. Duatepe Paksu (2008) ve Kilickaya ve Avcinin (2017) ogretmenlerin
matematik hakkindaki inanglarinin cinsiyete gore degismedigine dair bulgusu, bu
bulguyu destekler niteliktedir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisimine iliskin inanislarinin
ogretmen adaylarinin mezun olduklar1 ortadgretim tiirtine gore degismedigi
belirlenmistir. Bu sonuca bagli olarak lise doneminde alinan matematik egitiminin
icerigi, ders saatinin okul 6ncesi donem matematik egitimini etkilemedigi soylenebilir.
Sayisal ve esit agilik mezunu 6gretmen adaylarmin matematikle ilgili ilgi ve bilgi
diizeylerinin yiiksek olmasi beklenirken, bu bilgileri erken c¢ocuklukta nasil
kullanacagini bilmedigi soylenebilir. Buna bagh olarak da sayisal, sozel ve esit agirlik
ogretim tiirleri acisindan anlamli bir farklilik gozlenmemis olabilir. Yapilan bazi
calismalarda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mezun olduklar: ortadgretim tiirtine
gore matematige kars: tutumlarinin degismedigi (Kesicioglu, 2014) belirlenirken; bazi
calismalarda degistigi belirlenmistir (Alisinanoglu ve ark., 2009; Kilickaya ve Avci,
2017).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel gelisimine iliskin inanislarinin,
sinif diizeylerine gore degistigi belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sif
diizeylerinin matematiksel gelisimine iliskin inamslar1 {izerinde etkisi oldugu
soylenebilir. Yapilan bazi calismalarda, okul ©ncesi 6gretmen adaylarmmin smuf
diizeylerine gore matematige iliskin inan¢ ve tutumlarmin degistigi belirtilmistir
(Alisinanoglu ve ark., 2009; Aslan 2013; Kilickaya ve Avci, 2017). Sif diizeyinin
artmasiyla, 6gretmen adayinin lisans egitimindeki alan bilgisi, tecriibesi ve hakimiyeti
arttigt icin matematiksel gelisimine iliskin inanislarmi da etkilemis oldugu
soylenebilir.

Okul oncesi oOgretmen adaylarinin matematik dersi alma durumlariyla
matematiksel gelisimine iliskin inanmislar1 arasinda anlamli bir fark gozlenmistir. Bu
farklilik, matematik dersi almayan 6gretmen adaylarmin lehinedir. Matematik egitimi
dersi almayan 6gretmen adaylar1 “okul 6ncesi matematik egitimi” dersini almadan
once dersin icerik, yontem ve uygulanabilirligine dair inanclar: ytiksek olmus olabilir.
Dersi alan 6gretmen adaylarinin ise matematik egitimde somut materyaller, 6zel
yontem ve teknikler kullanilmas: gerektigini fark etmesi ve lisansta 6grendigi teoriyi
uygulamada zorlayacagini diistinmesi, dersi alan 6grencilerin matematiksel gelisim
inanglarmin distik ¢ikmasina sebep olmus olabilir. Okul 6ncesi 6gretmenligi lisans
programinda yer alan “okul ©6ncesi donemde matematik egitimi” derslerinde
uygulamanin olmamas1 dersin sadece teorik bilgilere ytnelik verilmesi 6gretmen
adaylarmin inamslarim1i tam olarak yansitamamis olmasimin nedeni olarak
yorumlanabilir (Karakus, 2015). Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin aldiklar:
egitimlerin onlarmn matematige kars: tutumlarini ve inanglarin etkiledigini gosteren
arastirmalar oldugu goriilmektedir (Brown, 2005; Castro, 1998; Couch Kuckey, 2003).

Arastirmada matematiksel gelisimine iliskin inamislar1 incelenen okul 6ncesi
ogretmen adaylarindan elde edilen bulgulara dayanarak su oneriler getirilebilir:
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e Bu arastirmanin sonuclar1 ¢alisilan grupla smirlidir. Ayni arastirma daha
biiytik bir grupla da yapilabilir.

e Arastirma “medeni durum” ve “yas”’ degiskenleri eklenerek tekrarlanabilir.

e Ogretmen adaylarinin matematiksel gelisimine iliskin inaniglar1 nicel
yontemlerle belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen bulgularin tutarliligi icin
karma desenli arastirmalar yapilabilir.

e Okul oncesi ogretmenligi bolimiinde okutulan “Erken Cocuklukta
Matematik Egitimi”" dersinin teorik ders saati kadar uygulama ders saatinin
de eklenmesi tnerilebilir.

e Universitelerin okul oncesi egitimi boliimlerinde “Erken Cocuklukta
Matematik Egitimi” dersini veren oOgretim elemanlarmin matematiksel
gelisimine iliskin inanislar1 incelenebilir.
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Summary

Introduction

Preschool period can be regarded as “the magic years” and the fundamental of
academic skills is constituted during these years (Aktas, 2002; Oktay, 2002; Polat
Unutkan, 2007). The most important feature of this period is that children are curious,
questioning, investigative and creative individuals. Children can be given
mathematics education by preparing educational environments where they can satisfy
their curiosity, do research, and develop their creativity (Charlesworth and Lind, 2003;
Kilpatrick, Swafford and Findell, 2001).

The individual's success in mathematics education is determined by his / her
experiences related to mathematics in preschool years. The attitude towards
mathematics in the individual depends on the experiences in preschool period
(Henniger, 1987). According to the research studies, depending on the quality of
mathematics education given in preschool period, it is stated that both children's
positive attitude towards mathematics in future education experiences and
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mathematics education will affect their learning level (Celik & Kandir, 2011; Fuson,
Smith & Lo Cicero, 1997; Tarim & Bulut, 2006).

It is their parents and teachers who offer math experience to preschool children.
In particular, the task of providing qualified mathematics education to children
belongs to teachers (Giiven, Oztiirk, Karatas, Arslan and Sahin, 2012). The attitudes of
pre-school teachers about mathematics; it is the determinant of the child's attitude
towards mathematics (Inan, 2014). Preschool teachers' positive attitudes towards
mathematics, seeing mathematics as enjoyable and entertaining and enabling them to
recognize them in this way enable children to enjoy mathematics and succeed
(Karakus, 2015). Shortly, whether the child likes or dislikes mathematics, positive or
negative attitude, teacher's attitudes towards mathematics and his beliefs about the
necessity of mathematics education are the determinants of mathematics achievement
of the child (Umay, 2003).

It is thought that examining the beliefs of preschool teacher candidates about
mathematical development will be positive both in terms of reflecting the teacher's
beliefs about mathematics and evaluating the mathematics related education in
undergraduate education. This study is considered to be important because the
negative beliefs about the mathematical development of preschool teacher candidates
are eliminated in a timely manner and the negative attitudes of the students about
mathematics can be prevented.

The aim of this study was to determine pre - school teacher candidates'
mathematical development beliefs. For this purpose, the following questions were
sought.

1. How do pre-school teacher candidates believe in mathematical development?

2. Do pre-school teacher candidates' beliefs about mathematical development
differ according to the gender of preschool teacher candidates, the type of secondary
education program they graduate, the type of university they continued, the grade
levels in undergraduate education and the status of taking mathematics courses in
undergraduate education?

Method

In the pre-school teacher candidates' beliefs about mathematical development,
screening research model which is one of the quantitative research methods was used.
The population of the study consists of first, second, third, and fourth year
undergraduate students studying at the University of Eastern Anatolia and University
of Southeastern Anatolia. The form and scale used in the study were delivered to the
entire universe, but feedback was received from 248 prospective teachers, A University
(n: 149) and B University (n: 99). Demographic information form was used to collect
data from pre-school teacher candidates and Mathematical Development Belief
Questionnaire which was developed by Platas (2008) and adapted to Turkish by
Karakus, Akman and Ergene (2018) was used to determine the mathematical
development beliefs of prospective teachers.

Results
Preschool teacher candidates stated that mathematics is useful and necessary, that
mathematics is an integral part of preschool education program, that they are ready to
teach children mathematics, math activities are suitable for their children in this
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period, that many children are ready to participate in math activities, they can prepare
appropriate activities for children and they knew how to teach children mathematics.
It was determined that the beliefs of mathematics development of preschool teacher
candidates did not show a significant difference according to the universities, gender
and the type of secondary education they graduated from. It was determined that pre-
school teacher candidates’” beliefs about mathematical development showed a
significant difference according to the pre-service teachers' classroom levels, their
previous undergraduate education and mathematics education variables.

Discussion
Preschool teacher candidates believe that mathematics education is important, useful
and necessary for preschool period/program. Based on this finding, it can be said that
pre-school teacher candidates have positive beliefs about mathematical development.

It was determined that pre-school teacher candidates' beliefs about
mathematical development did not change according to the gender of teacher
candidates. When the literature is examined, it is stated that beliefs about mathematics
change according to the gender of teachers in overseas studies (Fennema at al., 1996;
Li, 1999), while there are not many studies about the mathematical beliefs of teachers
and prospective teachers in Turkey in terms of gender (Duatepe Paksu, 2008; Kilickaya
and Avci, 2017).

It was determined that pre-school teacher candidates' beliefs about
mathematical development did not change according to the type of secondary
education they graduated from. In some studies, pre-school teacher candidates'
attitudes towards mathematics did not change according to the type of secondary
education they graduated (Kesicioglu, 2014), while it was determined that some
studies have changed (Alisinanoglu et al., 2009; Kilickaya and Avci, 2017).

It was determined that pre-school teacher candidates' beliefs about
mathematical development changed according to grade levels. It can be said that
preschool teacher candidates had an effect on their beliefs about mathematical
development of classroom levels. In some studies, it was stated that preschool teacher
candidates' beliefs and attitudes about mathematics changed according to their class
levels (Alisinanoglu et al., 2009; Aslan, 2013; Kilickaya and Avci, 2017).

There was a significant difference between pre-school teacher candidates'
beliefs about mathematics development and taking mathematics lessons. This
difference is in favor of prospective teachers who do not take mathematics courses.
When the literature is examined, it is seen that the education of teachers affects their
attitudes and beliefs towards mathematics (Brown, 2005; Castro, 1998; Couch-Kuckey,
2003).

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni
Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyuldugu; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde
“Cumbhuriyet Uluslararast Egitim Dergisi ve Editoriintin” hicbir sorumlulugunun
olmadigs, tim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin gonderilmemis oldugu
sorumlu yazar tarafindan taahhtit edilmistir.
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